suchungsergebnisse, wobei im Zen-
trum die These steht, dass die von Cas-
sirer konzipierte Philosophie der sym-
bolischen Formen im Kern eine Philo-
sophie der Pluralitit darstellt.

Die besondere Leistung des Cassirer-
schen Begriffs der Sinnordnung in Be-
zug auf den Raum liegt nach der Auf-
fassung des Verfassers darin, dass hier-
durch die alltagliche Pluralitdt von
Raumvorstellungen allererst verstind-
lich wird. Raum ist nicht etwas an sich
schon Vorhandenes, sondern wird erst
durch menschliche Tétigkeit gewon-
nen. Raum ist daher eine Kulturleis-
tung, und die Kategorie des Raumes ist
folglich keine naturale, sondern eine
kulturelle Kategorie.

Der Verfasser schliefit seine Untersu-
chungen mit einem starken Plidoyer
fiir einen kritischen, selbstreflexiven
»Kulturalismus®. (S. 198f.) Kulturalis-
mus meint dabei zundchst die Auffor-
derung, sich der spezifisch kulturellen
Voraussetzungen seiner eigenen Wahr-
nehmungen von etwas als etwas zu
vergewissern, d. h, interkulturell zu
denken. Dariiber hinaus steht Kultura-
lismus fitr die Aufforderung zu inner-
kultureller Anerkennung unterschied-
licher binnengesellschaftlicher Prife-
renzen.

Jorn Bohr hat mit seinem anregen-
den Buch eine beeindruckende aspeki-
und materialreiche Untersuchung vor-
gelegt, die durch eine souverine Be-
herrschung des behandelten Stoffs
ebenso itberzeugt wie durch Klarheit
der Diktion und der Gedankenfiih-
rung.

Hans-Ulrich Lessing

Hutter, Axel/Kartheininger, Markus
(Hrsg.): Bildung als Mittel und
Selbstzweck. Korrektive Erinnerung
wider die Verengung des Bildungs-
begriffs. Freiburg/Miinchen: Alber
2009. 235 S.

Ohne Zweifel hat der Begriff der Bil-
dung gegenwirtig Konjunktur. Ange-
sichts einer zweiten ,,Bildungskata-
strophe streiten die Bildungspolitiker
um eine angemessene Reaktion auf
die konstatierten Mangel schulischer

Bildungsanstrengungen. Dabei fallt
auf, dass Bildung in diesen bildungs-
politischen Debatten, die die beteilig-
ten Seiten mit grofler Intensitét und z.
T. Erbitterung fithren, immer als ,Aus-
bildung" verstanden wird. Es gilt - so
die stehende Rede in diesen Diskursen
—, die Schiilerinnen und Schiiler ,,fit
zu machen® fiir den Beruf und den
sich rapide verindernden Arbeits-
markt in einer globalisierten Wirt-
schaftswelt.

Politik, so kann man mit einem ge-
wissen Recht sagen, hat in den letzten
Jahren die Bildung geradezu entdeckt.
Dabei hat sie allerdings Bildung um-
standslos funktionalisiert und damit
ihres eigentlichen Sinns entkleidet. An
diese eigentliche Bedeutung des Bil-
dungsbegriffs, der seine semantischen
Wurzeln im Kontext der klassischen
deutschen Philosophie besitzt und der
nicht in erster Hinsicht eine Bildung
zum Beruf, sondern vielmehr eine Bil-
dung zu einem harmonischen Men-
schen meint, will der Sammelband er-
innern, den die Miinchener Philoso-
phen und Hegel-Forscher Axel Hutter
und Markus Kartheininger vorgelegt
haben. Dieses Unternehmen steht er-
kennbar quer zur heutigen Bildungs-
diskussion, die — wie die Herausgeber
sehr zu recht feststellen — iberwiegend
und wie selbstverstindlich durch be-
triebswirtschaftliche Kategorien und
Methoden (Qualititskontrolle, Effi-
zienz- und Nutzenmaximierung, Eva-
Iuation, Outputorientierung etc.) do-
miniert wird (vgl. aber ZDPE, 4/2009:
»Person und Bildung").

Die Beitrige dieses Bandes wurden
grofitenteils auf einer im Marz 2008 in
der Carl Friedrich von Siemens Stif-
tung in Miinchen veranstalten Tagung
vorgetragen. Die versammelten Auto-
ren sind durchweg ausgewiesene Spe-
zialisten und durch profunde Beitrige
zu einer Philosophie der Bildung und
zum bildungspolitischen Diskurs her-
vorgetreten.

Der Band ist dreigeteilt: In der ersten
Sektion (,,Bildungskonzepte der klas-
sischen deutschen Philosophie®) kom-
men die Bildungsphilosophien Kants,
Fichtes, Schellings und Hegels zur

Sprache. Die Marburger Philosophin
Andrea Marlen Esser arbeitet in threm
Aufsatz Kants Konzept der Erziehung
und Bildung heraus. Sie skizziert zu-
néichst Kants diesbeziigliche Uberle-
gungen zu Erzichung und Bildung,
wie sie in den ,,Schriften zur Padago-
gik® niedergelegt sind, um dann ihr
Verhiltnis zu seinen Ausfithrungen
iiber Padagogik in seinen Vorlesungen
und Schriften zur Anthropologie und
Ethik zu bestimmen. In einem weite-
ren Schritt stellt sie den Bezug der pi-
dagogischen Schriften zu den jeweili-
gen ,Methodenlehren® der ,Kritik der
praktischen Vernunft“ und der ,,Meta-
physik der Sitten® her und wirft ab-
schliefend einen Blick auf die Fort-
fithrung der Kantischen Padagogik
und Didaktik beim Neukantianer Paul
Natorp, ,um deutlich zu machen, wel-
chen Gewinn man aus dem hier dar-
gelegten Kantischen Bildungsbegriff
zu Fragen der gegenwirtigen Diskussi-
on ziehen kann® (S. 20)

Der Miinchener Fichte-Spezialist
Ginter Zoller stellt in seinem Beitrag
die — nicht unproblematische ~ staats-
politische Erziehung beim spiten
Fichte vor, indem er die politische Pi-
dagogik von Fichtes staatstheoreti-
schem Spitwerk ,vor dem Hinter-
grund antiker und neuzeitlicher An-
sitze zur bildenden Erziehung des
Menschen und im Kontext von Fich-
tes philosophischem Programm der
progressiven Selbstbefreiung des Men-
schen aus natiirlichen und kulturellen
Zwingen® (S. 42) présentiert und ana-
lysiert.

Der Schelling-Forscher Paul Ziche
(Utrecht) untersucht in seiner Ab-
handlung Schellings Bildungskonzep-
tion, indem er sie historisch situiert
und zu Friedrich Immanuel Nietham-
mers bildungstheoretischem Buch
»Der Streit des Philanthropinismus
und Humanismus in der Theorie des
Erziehungs-Unterrichts unsrer Zeit*
(Jena 1808) in Beziehung setzt, auf das
Schelling in einem Aufsatz antwortet.

Die Dialektik des Bildungsgesche-
hens nach Hegel thematisiert Thomas
Séren Hoffmann (Bonn, jetzt Hagen)
in seiner sehr informativen Abhand-

lung, in der er sich zundchst mit dem
Bildungsprogramm beschiftigt, das
Hegel in seiner Zeit als Rektor des
Niirnberger Agidiengymnasiums
(1808-1816) entwickelt hat, Im zwei-
ten Teil seines Beitrags stellt Hoff-
mann in einem entwicklungsge-
schichtlichen Durchgang durch He-
gels Denken die systematischen
Grundlagen seines Bildungsbegriffs
dar, um im abschlieBenden Teil den
Versuch einer Konkretion des ,umfas-
senden geistphilosophischen Themas
[...], das Bildung bei Hegel ist*, zu un-
ternehmen. (S. 83) Dabei kann Hoff-
mann als Resultat seiner Analyse der
Hegelschen Bildungsphilosophie die
These formulieren: ,Das Ziel aller Bil-
dung ist die — mit dem Lieblingsaus-
druck Hegels zu reden —,gediegene’
Wiederherstellung der in aller bewuss-
ten Weltstellung zerbrochenen Totali-
tat in der Sprache, ist das nicht ephe-
mere, sondern gewichtige Wort, das
ebenso schopferisch wie befreiend,
ebenso substantiell gegriindet wie ins
Individuum hinein reflektiert ist.
Oder anders: das Ziel der Bildung ist
ein seiner selbst bewusstes Sich-Aus-
sprechen der Freiheit, das, bei Lichte
beschen, viel seltener stattfindet, als es
prima facie vielleicht den Anschein
hat, das vor allem aber ohne die ob-
jektive, ja absolute Arbeit der Bildung
niemals zu haben ist.“ (S. 103f.)

Die zweite Abteilung des Buches
(»Perspektiven der Bildungspolitik)
versamumelt zwei Beitrige ehemaliger
Kultusminister: Hans Maier, der frii=
here bayerische Staatsminister fiir Un-
terricht und Kultus und emeritierte
Miinchener Professor fiir christliche
Weltanschauung, Religions- und Kul-
turtheorie, legt mit seinem Versuch ei-
ner Bilanz der Bildungsreformen in
Ost und West zwischen 1958 und
1983 zugleich auch eine differenzierte
Betrachtung der humboldtschen Bil-
dungsidee ,,mit ihrem Pathos-der Dis-
tanz zur Welt der Arbeit, der Geschifte
und Berufe” vor. (S. 114) Bildung
nach Humboldt - so Maier — ist
szweckfreie Bildung, allgemeine Bil-
dung, sprachliche Bildung®: (ebd.)
Dieses Konzept einer allgemeinen




Menschenbildung, einer allseitigen
Ausbildung eigener Fahigkeiten war,
so Maiers These, fiir die Universititen
sinnvoll und richtig" (S. 116); aber
fiir die deutsche Schulgeschichte habe
sich diese Konzeption mit ihrer star-
ken und nahezu ausschlieflichen Ver-
ankerung ihres Humanititsbegriffs in
der griechischen Antike weit weniger
vorteilhaft, in Teilen geradezu restrik-
tiv erwiesen. So fillt Maiers Hum-
boldt-Bilanz ambivalent aus: ,Er hat
neue Wege gedffnet — aber zugleich
auch mogliche andere Wege verschlos-
sen. Er hat der Individualitit in Uni-
versitdt und Gymnasien die Bahn ge-
brochen — hat aber zugleich die soziale
Dimension der Bildung aufs Stadtbiir-
gerliche, auf den Radius liberaler Eli-
ten verengt.“ (S. 117f.)

Impulse fiir die gegenwirtige Bil-
dungsdiskussion erhofft sich Maier
vor allem von Humboldts Sprachphi-
losophie, die auch seinen Bildungsbe-
griff trégt. Denn auch Bildung ist wie
Sprache nichts, was irgendwann abge-
schlossen ist; sie hat kein letztes Ziel
und erreicht keinen Endpunkt und
Stillstand, denn sie ist — wie die Spra-
che — ,kein Werk, sondern eine Titig-
keit — nicht Ergon, sondern Energeia“
(S.121) Wihrend der Bildungspoliti-
ker und Bildungsreformer Humboldt
nur noch eine historische Figur sei, sei
der Sprachphilosoph ,heute ganz un-
mittelbar gegenwiartig . Wihrend an
Humboldts Schul- und Hochschulpo-
litik heute manches zu korrigieren
wiire, kénnte man vom Sprachphilo-
sophen Humboldt — so Maier - ler-
nen, ,was heute besonders nottut: ei-
nen Begriff von Bildung wiederzuge-
winnen, der resistent ist gegen die
Expansion der Stoffe und Inhalte, ge-
gen die enzyklopidische Haufung des
Wissens, gegen den aus Bild- und
Tonmedien tiglich sprudelnden Infor-
mationsitberfluss: Bildung als geprigte
Form; Bildung als Orientierung, Bil-
dungals ,Ordnung der Vorstellungs-
welt’ (Theodor Wilhelm)“ (S.122)

Der ehemalige Kulturstaatsminister
und heutige Miinchener Philosophie-
professor Julian Nida-Riimelin zieht
in seinem Beitrag eine geradezu ver-

nichtende Bilanz des vor gut 10 Jahren
eingeleiteten so genannten ,,Bologna-
Prozesses®, der — so Nida-Riimelin -
nicht nur nicht die von ihm erhofften
positiven Resultate gezeitigt hat, son-
dern vielmehr die ,Substanz der euro-
piischen Universitit* gefahrdet. (S.
132) Er kann zeigen, dass die verstirk-
te Praxis- und Berufsorientierung des
Studiums, das hohe Maf an Verschu-
lung der Bachelor-Studienginge, die
hochgradige Spezialisierung, die Kon-
ventionalisierung der Lehrinhalte und
die Neuverteilung von Lehr- und For-
schungspflichten sich als Irrtiimer
und Fehlentwicklungen erwiesen ha-
ben — mit z. T. fatalen Konsequenzen
fiir das Studium, die Studierenden
und die Lehrenden.

Gegen die im Bologna-Prozess mani-
fest werdende Bildungspolitik macht
Nida-Riimelin die Aktualitdt der
Humboldt'schen Universititsidee gel-
tend und formuliert ein iiberzeugen-
des Pladoyer fur das alte humanisti-
sche Personlichkeits- und Wissen-
schaftsideal. Ob allerdings sein
»Traum® einer neuen deutschen Re-
formuniversitat (S. 143f.) Chancen auf
Realisierung besitzt, kann man wohl
mit Recht bezweifeln.

Die abschliefende Sektion des Ban-
des (,;Bildung im Zusammenhang
der modernen Kultur®) eréffnet ein
Beitrag des Wiener Philosophen Kon-
rad Paul Liessmann, der im An-
schluss an Nietzsches bildungskriti-
sche Vortrige ,,Uber die Zukunft un-
serer Bildungsanstalten® (1872)
gegen die gegenwirtige ,,Reduktion
von Bildung auf Ausbildung® (S. 154)
iiberzeugende Argumente findet, an
die Bedeutung und die Implikationen
des klassischen Bildungsbegriffs erin-
nert und die Bildung im humanisti-
schen Sinne als ,,notwendige Voraus-
setzung einer Gesellschaft® begreift,
»die sich an der Idee der Wiirde und
Autonomie des Menschen orientieren
will. (S. 156)

In seiner sehr umfang- und perspek-
tivreichen Abhandlung unternimmt
Markus Kartheininger den Versuch ei-
ner durch Hegel inspirierten und auf
Max Weber, Dieter Henrich, Robert

e
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Spaemann, Allan Bloom, Theodor W,
Adorno und Leo Strauss rekurrieren-
den philosophischen Ortsbestimmung
des Horizonts gegenwirtiger Themati-
sierung von Bildung, Dabei entwickelt
er Argumente fiir die unzeitgemifie
These, dass Bildung ,auf Vollkommen-
heit, auf die Perfektion der mensch-
lichen Natur, ausgerichtet sein muss
und dass tatsichliche Erziehungs- und
Bildungsvorginge nur in diesem Lich-
te addquat zu beschreiben und zu be-
urteilen sind. Bildung muss damit
aber — gerade unter den Bedingungen
der modernen Massendemokratie und
-kultur ~ auf eine Aristokratisierung
des Geistes zielen®. (S. 159)

Der das Buch beschlieende Aufsatz
von Axel Hutter versucht eine ,indi-
rekte Aufklarung des Bildungsbegriffs
durch die kritische Analyse eines Ge-
genbegriffs“. (S. 209) Dieser Gegen-
begriff ist der Begriff der ,,Halbbil-
dung®, den Adorno in seiner ,, Theorie
der Halbbildung® (1959) zum Ge-
genstand einer nach wie vor hochst
aktuellen Untersuchung gemacht hat.
In seinem erhellenden Kommentar
zu Adornos Text kommt Hutter zu
dem Ergebnis, dass Bildung ,,unter
den heutigen Bedingungen nur noch
in der Form einer bestimmten Nega-
tion der Halbbildung moglich {ist],
welche die fixierten Begriffe durch
die Dynamisierung ihrer historisch
gewachsenen Gehalte in Bewegung
bringt® (S. 226)

Der Band enthilt eine Reihe sehr an-
regender und informativer Beitrége,
die das gemeinsame Ziel einer ,kor-
rektiven Erinnerung® (8. 13) an den
Klassischen Bildungsbegriff besitzen,
aber gleichwohl keine ,Musealisierung
des Geistes“ intendieren. (S. 12) Viel-
mehr fundieren sie durch die Erinne-
rung an die Geschichte der Bildung
und des Bildungsbegriffs kritische Re-
flexionen und offerieren zugleich An-
regungen und Argumente fiir die ge-
genwirtige Bildungsdiskussion. Fazit:
Ein notwendiger Band - nicht nur fiir
Spezialisten — und daher sehr zu emp-
fehlen.

Hans-Ulrich Lessing




