Lehrplan fur den
Forderschwerpunkt
Lernen



LEHRPLANPLUS BAYERN MIT SERVICE ONLINE

Der hier vorliegende Lehrplan fur die Forderschule wurde im Rahmen des Projekts
LehrplanPLUS entwickelt.

LehrplanPLUS verknipft in elektronischer Form den hier als Printfassung vorliegenden
genehmigten Lehrplan mit einem Serviceteil, der weiterfihrende Informationen und
vielfaltige Unterstutzungsmaterialien enthalt und nutzerfreundliche Funktionalitaten bietet.

Unter der Adresse www.lehrplanplus.bayern.de steht Ihnen dieses Angebot zur Verfligung.

Dort finden Sie Uber den Hilfebutton oder die unten gezeigte Flache Zugang zu Hilfeseiten,
die Ihnen die zentralen Fragen zum Lehrplan beantworten.

LehrplanPLUS

Bayern

mit Service online »



https://www.lehrplanplus.bayern.de/

Inhalt

Bayerische Leitlinien fir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der

(G U] gTo Y] 0101 =Y S 4
Bildungs- und Erziehungsauftrag fir den Férderschwerpunkt Lernen ..........cccooovecreenenees 12
Schulart- und fachertbergreifende Bildungs- und Erziehungsziele ..........c.ccooeecenrncecnnee. 37
=T =T USSP PPN 42
Berufs- und Lebensorientierung - Praxis Erndhrung und Soziales .........ccccocvevieiencnnnnees 44
Berufs- und Lebensorientierung — Praxis TeChNIK..........ooriiieinineeeeeeeree e 69
Berufs- und Lebensorientierung - ThEOKIE ........ocoirirerereee e 91
DTS o o PSSR PR 111
L0 | 11T o PSSP 125
Ern8hrung UNd SOZIAIES ........ooveeeeieeeee e 144
(]SSR 165
Evangelische ReligionSIENre ... 184
Geschichte/Politik/Geographie und Natur und TechniK.........ccoceeeeereeeceriecesece e 213
Heimat- und SachunterriCht....... ... 256
INTOPMATIK ...t b e sttt e e e e ne e 297
Katholische ReligioNSIENre ..........coo e 320
o0 ] SRS 346
AV E= 11 =T g = USRS PR 361
IVIUSIK ..ttt ettt s e s se s a s e e e e e s esa e e se et e s ene e seesnsenenn e esnsenn 382
T 010 ] SO 398



Bayerische Leitlinien fiir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit

BAYERISCHE LEITLINIEN FUR DIE BILDUNG UND
ERZIEHUNG VON KINDERN BIS ZUM ENDE DER
GRUNDSCHULZEIT

Die Bayerischen Leitlinien fir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der
Grundschulzeit umfassen sowohl den Bereich der Elementar- als auch den der
Primarpadagogik. Sie sind im Bayerischen Bildungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen
(BayBEP) ebenso verankert wie im LehrplanPLUS Grundschule.

1 NOTWENDIGKEIT UND GELTUNGSBEREICH GEMEINSAMER LEITLINIEN FUR
BILDUNG UND ERZIEHUNG

Zu den Hauptaufgaben verantwortungsvoller Bildungspolitik zahlt es, allen Kindern frihzeitig
bestmdogliche Bildungserfahrungen und -chancen zu bieten. Im Fokus steht das Recht des
Kindes auf Bildung von Anfang an. Da Bildungsprozesse auf Anschlusslernen beruhen,
kommt der Kooperation aller auBerfamilidren Bildungsorte mit der Familie und untereinander
eine hohe Bedeutung zu. Zukunftsweisende Bildungssysteme und -konzepte stellen das
Kind als aktiven Mitgestalter seiner Bildung in den Mittelpunkt.

Die Leitlinien schaffen sowohl einen verbindlichen Orientierungs- und Bezugsrahmen als
auch Grundlagen fir den konstruktiven Austausch zwischen den unterschiedlichen
Bildungsorten. Sie definieren ein gemeinsames Bildungsverstandnis, entwickeln eine
gemeinsame Sprache flir eine kooperative und anschlussfahige Bildungspraxis und
ermdglichen dadurch Kontinuitat im Bildungsverlauf. Ihr Geltungsbereich umfasst alle
auBerfamiliaren Bildungsorte, die Verantwortung fur Kinder bis zum Ende der
Grundschulzeit tragen: Kindertageseinrichtungen nach dem BayKiBiG, Grund- und
Forderschulen, Kindertagespflege, Schulvorbereitende Einrichtungen, Heilpddagogische
Tagesstatten und sonstige Bildungseinrichtungen sowie Einrichtungen der Aus-, Fort- und
Weiterbildung. Auf der Basis der Leitlinien werden der Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan (BayBEP) und der Lehrplan fir die bayerische Grundschule
weiterentwickelt, ebenso die Konzepte fur die Aus-, Fort- und Weiterbildung der
Padagoginnen und Padagogen.

2 BILDUNGSAUFTRAG VON KINDERTAGESEINRICHTUNGEN, KINDERTAGESPFLEGE
UND SCHULEN

Der Bildungsauftrag ist in internationalen und nationalen grundlegenden Dokumenten
festgeschrieben. Auf internationaler Ebene sind dies insbesondere die UN-Konventionen
uber die Rechte des Kindes und Uber die Rechte der Menschen mit Behinderungen, denen
Deutschland beigetreten ist, sowie der Europaische und der Deutsche Qualifikationsrahmen
fir lebenslanges Lernen (EQR/DQR), die Bildungssysteme zwischen EU-Staaten
vergleichbar machen. In Bayern ist der Bildungsauftrag von Kindertageseinrichtungen,
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Tagespflege und Schulen in verschiedenen Landesgesetzen verankert (z. B. BayKiBiG,
BayEUG), die mit Verabschiedung der Leitlinien eine Verbindung erfahren. Die weitere
Offnung von Bildungsinstitutionen fiir Kinder mit besonderem Férderbedarf ist eine wichtige
Aufgabe, ebenso wie die Optimierung der Ubergénge zwischen den Bildungseinrichtungen
und die Sicherung der Bildungsqualitat auf einem hohen Niveau fir alle Kinder.

3 MENSCHENBILD UND BILDUNGSVERSTANDNIS

3.1 BILDUNG VON ANFANG AN — FAMILIE ALS ERSTER UND PRAGENDSTER BILDUNGSORT

Gelingende Bildungsprozesse hangen mafBgeblich von der Qualitdt der Beziehungs- und
Bindungserfahrungen ab. Von zentraler Bedeutung sind die Erfahrungen, die das Kind in
den ersten Lebensjahren in der Familie macht; die Qualitat der Bindungen in der Familie ist
jedoch auch noch im Schulalter bestimmend fir den Lernerfolg jedes Kindes. In der Familie
als primarem Ort der sozial-emotionalen Entwicklung legen die Eltern den Grundstein fir
lebenslanges Lernen, aber auch flr die emotionale, soziale und physische Kompetenz.
Bildung - ob in der Kindertageseinrichtung oder in der Schule - kann daher nur aufbauend
auf die Pragung in der Familie erreicht werden. Daraus ergibt sich die Aufgabe aller
auBerfamiliaren Bildungsorte, Eltern in ihrer Unersetzlichkeit, ihrer Wichtigkeit und ihrer
Verantwortung wertzuschatzen und entsprechend in ihrer Aufgabe zu unterstitzen.

Bildung vollzieht sich als individueller und sozialer Prozess. Kinder gestalten ihren
Bildungsprozess aktiv mit. Sie sind von Geburt an mit grundlegenden Kompetenzen und
einem reichhaltigen Lern- und Entwicklungspotenzial ausgestattet. Eine elementare Form
des Lernens ist das Spiel, das sich zunehmend zum systematischeren Lernen entwickelt.

Nachhaltige Bildung

Nachhaltige Bildung bedeutet, dass Gelerntes dauerhaft verfugbar und auf neue Situationen
Ubertragbar ist. Mithilfe des Gelernten kann das eigene Lernen reflektiert und neues Wissen
erworben werden. Wichtige Faktoren hierfir sind Interesse, Motivation, Selbstbestimmung,
Eigenaktivitdt und Ausdauer des Lernenden. Damit frlhe Lernangebote einen positiven
Einfluss auf Lern- und Entwicklungsprozesse haben, sind kognitive Herausforderungen auf
einem angemessenen Anspruchsniveau notwendig, aber auch eine Atmosphéare der
Wertschatzung und der Geborgenheit. Besonders gut gelingt dies, wenn Lernen und die
Reflexion der eigenen Lernprozesse im Dialog mit anderen stattfinden. Die lernende
Gemeinschaft von Kindern und Erwachsenen hat flr nachhaltige Bildung einen besonderen
Stellenwert.

3.2 LEITZIELE VON BILDUNG UND ERZIEHUNG — EIN KOMPETENZORIENTIERTER BLICK AUF
DAS KIND

Oberstes Bildungs- und Erziehungsziel ist der eigenverantwortliche, beziehungs- und
gemeinschaftsfahige, wertorientierte, weltoffene und schopferische Mensch. Er ist fahig und
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bereit, in Familie, Staat und Gesellschaft Verantwortung zu Ubernehmen, und offen flr
religiose und weltanschauliche Fragen.

Zentrale Aufgabe an allen Bildungsorten ist es, Kinder Uber den gesamten Bildungsverlauf
hinweg in ihren Kompetenzen zu starken. Die Akzentsetzung verandert sich entsprechend
dem individuellen Entwicklungsverlauf sowie den Bedlrfnissen und Ressourcen des Kindes.
Von Geburt an bilden personale, kognitive, emotionale und soziale Basiskompetenzen die
Grundlage fur den weiteren Lern- und Entwicklungsprozess. Sie befahigen Kinder, mit
anderen zu kooperieren und zu kommunizieren sowie sich mit der dinglichen Umwelt
auseinanderzusetzen. Weiterhin sind sie Voraussetzung fir den kompetenten Umgang mit
Veranderungen und Belastungen sowie den Erwerb von lernmethodischer Kompetenz.

Kompetenzen bedingen sich gegenseitig. Sie entwickeln sich weiter in Abhangigkeit
voneinander und in der Auseinandersetzung mit konkreten Lerninhalten und Anforderungen.
Mit fortschreitender Entwicklung und hoherem Alter gewinnt auf bestimmte Inhaltsbereiche
bezogene Sachkompetenz an Bedeutung. Schulische Bildung knipft an die Kompetenzen
an, die in der fruhen Bildung grundgelegt und entwickelt wurden. Es erfolgt eine
systematische Erweiterung.

3.3 BILDUNG ALS INDIVIDUELLER UND SOZIALER PROZESS

Lernen in Interaktion, Kooperation und Kommunikation ist der SchlUssel fir hohe
Bildungsqualitat. Zukunftsfahige Bildungskonzepte beruhen auf Lernformen, die auf den
Erkenntnissen des sozialen Konstruktivismus basieren und das Von- und Miteinanderlernen
(Ko-Konstruktion) in den Mittelpunkt stellen.

Im Dialog mit anderen lernen

Lernen ist ein Prozess der Verhaltensanderung und des Wissenserwerbs, bei dem der
Mensch von Geburt an - auf der Basis seiner Erfahrungen, Kenntnisse und Kompetenzen -
aktiver Konstrukteur seines Wissens ist. Kommunikation ist ein zentrales Element des
Wissensaufbaus. Kinder konstruieren ihr Weltverstandnis durch den Austausch mit anderen.
In dieser Auseinandersetzung und Aushandlung konstruieren sie Bedeutung und Sinn und
entwickeln ihr eigenes Weltbild. Mit zunehmendem Alter gewinnen hierfir neben den
erwachsenen Bezugspersonen auch Gleichaltrige an Wichtigkeit. Bildung und Lernen finden
somit im Rahmen kooperativer und kommunikativer Alltagshandlungen und
Bildungsaktivitaten statt, an denen Kinder und Erwachsene gleichermal3en aktiv beteiligt
sind. Im Vordergrund steht das gemeinsame Erforschen von Bedeutung, d. h.
Sinnzusammenhadnge zu entdecken, auszudriicken und mit anderen zu teilen ebenso wie
die Sichtweisen und Ideen der anderen anzuerkennen und wertzuschatzen. Die
Steuerungsverantwortung flr die Bildungsprozesse liegt bei den Erwachsenen.

Partizipation als Kinderrecht

Kinder haben - unabhéngig von inrem Alter - ein Recht auf Partizipation. Alle Bildungsorte
stehen in der Verantwortung, der Partizipation der Kinder einen festen Platz einzurdumen
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und Demokratie mit Kindern zu leben. Partizipation bedeutet die Beteiligung an
Entscheidungen, die das eigene Leben und das der Gemeinschaft betreffen, und damit
Selbst- und Mitbestimmung, Eigen- und Mitverantwortung und konstruktive Konfliktlésung.
Basierend auf dem Bild vom Kind als aktivem Mitgestalter seiner Bildung sind Partizipation
und Ko-Konstruktion auf Dialog, Kooperation, Aushandlung und Verstandigung gerichtet.
Partizipation ist Bestandteil ko-konstruktiver Bildungsprozesse und Voraussetzung fir deren
Gelingen.

Erwachsene und ihr Umgang miteinander sind stets Vorbild und Anregung fir die Kinder.
Deshalb erfordert gelingende Partizipation der Kinder immer auch die Partizipation der
Eltern und des Teams bzw. Kollegiums. Aus der Kultur des gemeinsamen Lernens und
Entscheidens ergibt sich eine neue Rolle und Haltung des padagogischen Personals.

3.4 INKLUSION — PADAGOGIK DER VIELFALT

An Bildungsorten treffen sich Kinder, die sich in vielen Aspekten unterscheiden, z. B.
hinsichtlich Alter, Geschlecht, Starken und Interessen, Lern- und Entwicklungstempo,
spezifischem Lern- und Unterstitzungsbedarf sowie ihrem kulturellen oder
soziobkonomischen Hintergrund. Inklusion als gesellschafts-, sozial- und bildungspolitische
Leitidee lehnt Segregation anhand bestimmter Merkmale ab. Sie zielt auf eine Lebenswelt
ohne Ausgrenzung und begreift Diversitdt bzw. Heterogenitét als Normalfall, Bereicherung
und Bildungschance. Fur Kinder mit Behinderungen betont sie das Recht auf gemeinsame
Bildung; bei der Entscheidung Uber den Bildungsort, die in der Verantwortung der Eltern
liegt, steht das Wohl des Kindes im Vordergrund. Eine an den individuellen Bedurfnissen
ausgerichtete Bildungsbegleitung, die sich durch multiprofessionelle Teams und
multiprofessionelles Zusammenwirken verschiedener Bildungseinrichtungen realisiert,
sichert Bildungsgerechtigkeit. Auch Differenzierungsangebote und der bewusste Wechsel
zwischen heterogenen und homogenen Gruppen tragen dazu bei. Partizipation und Ko-
Konstruktion bieten einen optimalen Rahmen, in dem sich die Potenziale einer heterogenen
Lerngruppe entfalten kdnnen.

4 ORGANISATION UND MODERIERUNG VON BILDUNGSPROZESSEN

Damit Prozesse der Ko-Konstruktion, Partizipation und Inklusion gelingen, ist die Haltung
entscheidend, die dem Handeln der Padagoginnen und Padagogen zugrunde liegt. Diese
Haltung basiert auf Prinzipien wie Wertschatzung, Kompetenzorientierung, Dialog,
Partizipation, Experimentierfreudigkeit, Fehlerfreundlichkeit, Flexibilitat und Selbstreflexion.

Zentrale Aufgaben der Padagoginnen und Padagogen sind die Planung und Gestaltung
optimaler Bedingungen fur Bildungsprozesse, die eigenaktives, individuelles und
kooperatives Lernen nachhaltig ermdglichen. Dies erfordert eine stete Anpassung der
Lernumgebungen, die individuelle Kompetenzentwicklung im Rahmen der heterogenen
Lerngruppe zulassen. Im padagogischen Alltag wird dies anhand einer Methodik umgesetzt,
bei der kommunikative Prozesse sowie vielfaltige Formen der inneren Differenzierung und
Offnung im Vordergrund stehen. Fiir die Organisation von Lernumgebungen (&uBere
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Bedingungen, Lernmaterialien und -aufgaben, Sozial- und Arbeitsformen) sind eine
konsequente Orientierung an den Kompetenzen der Kinder und deren aktive Beteiligung
notwendig. Das Interesse der Kinder ist Ausgangspunkt der Bildungsaktivitaten. Wichtige
Prinzipien einer kompetenzorientierten Bildungs- und Unterrichtsgestaltung sind die
Vernetzung von Einzelinhalten, ihre Einbettung in groBere Zusammenhange
(bereichsubergreifendes bzw. facherverbindendes Lernen), Anwendungssituationen fir
erworbene Kompetenzen in verschiedenen Bereichen und die Reflexion des eigenen
Lernens.

Um den komplexen Anforderungen bei der Organisation, Planung und Dokumentation
adaptiver Lernangebote und -umgebungen gerecht werden zu kdnnen, sind sachbezogene,
didaktisch-methodische, padagogische, personal-soziale und reflexive Kompetenz sowie
kollegiale Unterstlitzung und politisch-gesellschaftliche Wertschatzung unabdingbar.

Grundlage fur eine starkenorientierte und prozessbegleitende RlUckmeldung an die
Lernenden in allen Bildungsinstitutionen sind die systematische Beobachtung und die
Dokumentation der kindlichen Lern- und Entwicklungsprozesse. In der Schule haben
Lehrerinnen und Lehrer zudem die Aufgabe, Ergebnisse von Lernprozessen zu Uberprifen
und zu bewerten sowie ihre gesamte Arbeit an Bildungsstandards und festgelegten
Kompetenzerwartungen zu orientieren. Notwendig ist der Einsatz verschiedener Verfahren
und Instrumente. Viel Einblick in die Interessen, Kenntnisse und Fahigkeiten der Kinder
geben Portfolios. Sie dienen den Kindern zur Reflexion ihrer Lernprozesse und den
Padagoginnen und Padagogen als Grundlage fur die weitere Planung sowie den Austausch
mit Eltern und anderen Bildungsorten.

5 DIE BILDUNGSBEREICHE

Kompetenzentwicklung und Wissenserwerb gehen Hand in Hand. Kinder lernen, denken,
erleben und erfahren die Welt nicht in Fachern oder Lernprogrammen. lhre Kompetenzen
entwickeln sie nicht isoliert, sondern stets in der Auseinandersetzung mit konkreten
Situationen und bedeutsamen Themen und im sozialen Austausch. Kompetenzorientiert und
bereichstbergreifend angelegte Bildungsprozesse, die Kinder aktiv mitgestalten, fordern
und starken sie in all ihren Kompetenzen. Dem Bildungsbereich Sprache und Literacy
kommt flr die Personlichkeitsentwicklung, den Schulerfolg, den kompetenten
Medienumgang und die Teilhabe am Gesellschaftsleben zentrale Bedeutung zu.

6 KOOPERATION UND VERNETZUNG DER BILDUNGSORTE

6.1 PLURALITAT DER BILDUNGSORTE

Kinder erwerben Kompetenzen an vielen verschiedenen Bildungsorten. |hre Bildung beginnt
in der Familie und ist im Lebenslauf das Ergebnis eines vielféltigen Zusammenwirkens aller
Bildungsorte, deren Kooperation und Vernetzung zentrale Bedeutung zukommt. Wie
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Bildungsangebote genutzt werden und in welchem MaBe Kinder von den Bildungsleistungen
dort profitieren, hangt maBgeblich von den Ressourcen der Familien und deren Starkung ab.
Die Familie ist fur Kinder der wichtigste und einflussreichste Bildungsort.

6.2 BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSPARTNERSCHAFT MIT ELTERN

Als Mitgestalter der Bildung ihres Kindes und als Experten fir ihr Kind sind Eltern die
wichtigsten Gesprachspartner - gute Elternkooperation und -beteiligung ist daher ein
Kernthema fir alle auBerfamilidaren Bildungsorte und gesetzliche Verpflichtung fir
Kindertageseinrichtungen, Tagespflege und Schulen. Das Konzept der Bildungs- und
Erziehungspartnerschaft entwickelt bestehende Konzepte der Elternarbeit weiter. Es
fokussiert die gemeinsame Verantwortung fir das Kind und sieht eine verdnderte
Mitwirkungs- und Kommunikationsqualitat ~ vor. Zu den  familien- und
einrichtungsunterstiitzenden Zielen zéhlen die Begleitung von Ubergédngen, Information und
Austausch, Starkung der Elternkompetenz, Beratung und Fachdienstvermittiung sowie
Mitarbeit und Partizipation der Eltern. Zu den Gelingensfaktoren flr eine solche
Partnerschaft zahlen eine wertschatzende Haltung gegenuber den Eltern, die Anerkennung
der Vielfalt von Familien, Transparenz sowie Informations- und Unterstltzungsangebote.

6.3 KOOPERATION DER BILDUNGSEINRICHTUNGEN UND TAGESPFLEGEPERSONEN

Die Kooperation von Bildungseinrichtungen und Tagespflegepersonen ist landesgesetzlich
verankert und fur Kindergarten und Grundschule detailliert geregelt. Das
Kooperationsgeschehen ist komplex und umfasst verschiedene Aufgaben und Formen.
Dazu z&hlen gegenseitiges Kennenlernen und Einblickgewahren, Kooperationsabsprachen
fir gemeinsame Aufgaben, Konzeptentwicklung fiir die gemeinsame Ubergangsbegleitung
mit den Eltern, die Herstellung anschlussfahiger Bildungsprozesse, die Planung und
Durchfuhrung gemeinsamer Angebote fur Kinder, Eltern und Familien sowie der Austausch
uber einzelne Kinder unter Beachtung des Datenschutzes.

6.4 OFFNUNG DER BILDUNGSEINRICHTUNGEN NACH AUBEN

Bildungseinrichtungen haben den gesamten Lebensraum der Kinder im Blick, nutzen
Beteiligungsmdglichkeiten aktiv und 6ffnen sich flr Impulse aus dem Umfeld. Mdgliche
Kooperationen mit externen Institutionen und Personen umfassen Angebote fur Kinder (z. B.
Besuche, Einbeziehung in aktuelle Projekte) wie auch fur Eltern und Familien. Es entsteht
eine starkere Verbindung der Bildungseinrichtungen mit dem Gemeindeleben und der
Arbeitswelt. Von der Offnung profitieren nicht nur die Kinder (z. B. durch die Ausweitung
ihrer Lernumgebung und die Bereicherung ihrer Bildungserfahrungen), sondern auch Eltern
und das padagogische Personal (z. B. durch neue Informationsquellen und Mdglichkeiten
des Fachdialogs sowie der Fortbildung).

6.5 GESTALTUNG DER UBERGANGE IM BILDUNGSVERLAUF

Im Bildungssystem finden immer wieder Ubergénge zwischen den Bildungsorten statt. Von
den Kompetenzen, die Kinder bei gelingenden Ubergéngen erwerben, profitieren sie bei
9
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allen weiteren Ubergédngen. Erfolgreiche Ubergénge (auch in weiterfiihrende Schulen) sind
ein Prozess, der von allen Beteiligten gemeinsam gestaltet und vom Kind und den Eltern
aktiv und im eigenen Tempo bewaltigt wird. Die Institutionen bieten vielfaltige Informations-
und Gesprachsméglichkeiten an, da Uberginge wie der Schuleintritt auch fiir Eltern oft mit
Herausforderungen und Informationsbedarf verbunden sind. Beim Ubertritt in die
Grundschule kommt es nicht nur auf den Entwicklungsstand des Kindes, sondern auch
darauf an, dass die Schule auf die individuellen Kompetenzen und Lernbedirfnisse der
Kinder eingeht, um einen erfolgreichen Anfang zu ermdglichen.

6.6 So0zIALE NETZWERKARBEIT BEI KINDESWOHLGEFAHRDUNG

Zu den Aufgaben auBerfamilidrer Bildungsorte zdhlen auch die Sorge um jene Kinder, deren
Wohlergehen gefdhrdet ist, sowie deren Schutz vor weiteren Gefdhrdungen. Ein gutes
Netzwerk der mit Kindeswohlgefahrdung befassten Stellen vor Ort tragt zur Pravention,
Friherkennung und Unterstutzung in konkreten Féllen bei.

6.7 KOMMUNALE BILDUNGSLANDSCHAFTEN

Die Umsetzungschancen der Leitlinien in allen Bildungsorten steigen in dem MaBe, in dem
es gelingt, Bildungsfragen zum Schwerpunkithema der Kommunalpolitik zu machen.
Kommunale Bildungslandschaften bindeln und vernetzen die Bildungsangebote vor Ort und
liefern einen Rahmen fur deren Weiterentwicklung. Sie verstehen sich als lernende Region.
Kommunale Innovationsprozesse werden in gemeinsamer Verantwortung ressort- und
institutionendbergreifend geplant und gestaltet, mdoglichst alle bildungsrelevanten
Einrichtungen und Burger einbezogen wund innovative Kooperationsformen und
Handlungskonzepte fur lebenslanges Lernen und Bildungsgerechtigkeit entwickelt. Positive
Kooperationserfahrungen  schaffen  Netzwerkidentitdt und sorgen dafir, dass
Veranderungsprozesse von allen mitgetragen werden.

7 QUALITATSENTWICKLUNG IN BILDUNGSEINRICHTUNGEN

Die Anforderungen an ein Bildungssystem unterliegen aufgrund der gesellschaftlichen
Veranderungen einem fortlaufenden Wandel. Die aktuelle Praxis und neue Entwicklungen
werden reflektiert und so eine Balance zwischen Kontinuitdt und Innovation gefunden.
Daraus resultiert das Selbstverstandnis von Bildungseinrichtungen als lernenden
Organisationen.

7.1 TEAM ALS LERNENDE GEMEINSCHAFT

Als lernende Organisationen schaffen Bildungseinrichtungen den Transfer von neuem
Wissen in die gesamte Organisation und sind daher fahig, auf neue Herausforderungen
angemessen zu reagieren und gemeinsam aus ihnen zu lernen. Gelingende Teamarbeit ist
maBgeblich fir die Qualitatsentwicklung der Prozesse und Ergebnisse in
Bildungseinrichtungen. Erforderlich ist die Kompetenz, in Arbeitsgruppen gemeinsam zu
planen und zu handeln sowie diese Prozesse zu reflektieren. Teamlernen erfordert Ubung
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und stellt kein punktuelles Vorhaben dar, sondern erfordert den konsequenten Dialog mit
Kolleginnen und Kollegen sowie die gemeinsame Verantwortung aller fur die gesteckten
Ziele und die Festlegung von Strategien und Regeln innerhalb einer zeitlichen und
organisatorischen Struktur.

7.2 SCHLUSSELROLLE DER LEITUNG

Leitungskréaften in Bildungseinrichtungen kommt eine zentrale Rolle zu. Sie initiieren
Lernprozesse, sie etablieren und unterstitzen kontinuierliche Reflexion und Rickmeldung
und suchen den Dialog mit Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern. Zentrale Anliegen sind die
Entwicklung eines gemeinsamen Qualitatsverstéandnisses, die Einbindung des gesamten
Teams oder Kollegiums in den Qualitatsentwicklungsprozess und unterstitzende Strukturen
fr den Austausch und die Beratung. Diese Leitungsaufgaben erfordern spezifische
Vorbereitung, stete Weiterqualifizierung und Angebote kollegialer Beratung und Supervision.

7.3 EVALUATION ALS QUALITATSENTWICKELNDE MABNAHME

Lernende Organisationen nutzen Evaluationsverfahren zur Bestandsaufnahme,
Zielbestimmung und Ergebnistberprifung. Qualitatsentwicklungsprozesse konnen
angestoBen, geplant und reflektiert werden durch interne und externe Evaluation, die
Bildungseinrichtungen Anregung zur Weiterentwicklung und Verbesserung der Prozesse
und Ergebnisse gibt.

7.4 Aus-, FORT- UND WEITERBILDUNG

Alle beteiligten Institutionen verbindet die Aufgabe, das gemeinsame inklusive, ko-kon-
struktive und partizipative Bildungsverstandnis der Leitlinien als herausragenden Inhalt und
zentrales Gestaltungsprinzip in die Aus-, Fort- und Weiterbildung einzubeziehen. Ein
professioneller Umgang mit der Heterogenitdt von Gruppen und der Ausbau
institutionen-tbergreifender Fort- und WeiterbildungsmaBnahmen tragen zur Realisierung
der Leitlinien in der Praxis bei.

8 BILDUNG ALS LEBENSLANGER PROZESS

In einer Wissensgesellschaft ist Bildung von zentraler Bedeutung, Kompetenzentwicklung
ein lebenslanger Prozess. Damit dies gelingt, ist es Aufgabe aller Bildungsorte, in allen
Lebensphasen und -bereichen individuelles Lernen anzuregen und so zu unterstitzen, dass
es lebenslang selbstverstandlich wird. Die Grundlagen dafir werden in der Kindheit gelegt.
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BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSAUFTRAG FUR DEN
FORDERSCHWERPUNKT LERNEN

1 KINDER UND JUGENDLICHE MIT DEM FORDERBEDARF LERNEN

Erziehung, Unterricht und Forderung orientieren sich an den individuellen Unterstitzungs-
und Forderbedirfnissen der einzelnen Schilerin, des einzelnen Schilers und haben neben
dem Erwerb der fachbezogenen Kompetenzen die Ausbildung entwicklungsbezogener
Kompetenzen in den Bereichen Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache und Emotionen und soziales Handeln zum Ziel.

11 MOTORIK UND WAHRNEHMUNG

Die Entwicklung von Motorik und Wahrnehmung ist von zentraler Bedeutung. Die Aufnahme
von Sinneseindricken und deren zentralnervdse Verarbeitung sowie zielgerichtete
Bewegungen sind die ersten Handlungen des S&auglings, mit denen er sich seine
unmittelbare Umgebung aneignet. Vom Sauglingsalter an sind Kinder damit beschaftigt,
Motorik und Wahrnehmung aufeinander abzustimmen und zu koordinieren. Spater sind
motorische Fahigkeiten und Wahrnehmungsprozesse die Grundvoraussetzungen fur den
Aufbau von Handlungen und auch fir die Bildung von kognitiven Strukturen.

Unter dem Begriff Motorik wird im Folgenden die Gesamtheit aller willkrlichen aktiven und
unwillktrlich reflektorischen Bewegungen verstanden. Neben der engen Wechselwirkung
zwischen Motorik und Wahrnehmung, der Sensuomotorik, beschreiben die Psycho- und
Soziomotorik weitere Dimensionen der Motorik. Sensuomotorik verweist darauf, dass
Bewegung auf Informationen aus Sinneseindriicken beruht. Die Ausfiihrung der Bewegung
wird wechselnden Bedingungen angepasst und ggf. korrigiert. Um z. B. einen Ball zu fangen,
bringt eine Person die Arme in eine bestimmte Position. Sie beobachtet die
Bewegungsamplitude des zu fangenden Balls und je nach Ergebnis der Beobachtung
verandert sich die Stellung der Arme oder sogar die Position der Person im Raum.
Gedanken, Stimmungen und Geflhle kdnnen sich durch Bewegung und Kérperhaltung
ausdricken. Psychomotorik beschreibt diesen Zusammenhang. Psychomotorik oder
psychomotorische Ubungsbehandlung bezeichnet aber auch einen therapeutischen Ansatz,
der durch Bewegung eine positive Entwicklung der Personlichkeit erreichen will.

Wahrnehmung beschreibt den Ubergreifenden Prozess der Aufnahme, Differenzierung,
Selektion, Verarbeitung und Strukturierung von Reizen. Sie ist damit eine individuelle
Aktivitdt der Erkundung und Sinngebung und kann nicht auf eine funktionierende
Sinnestatigkeit reduziert werden. Die Wechselwirkung und enge Verzahnung von Motorik
und Wahrnehmung ist grundlegend fur erfolgreiches Lernen in allen Lernbereichen. Kinder
und Jugendliche entdecken und konstruieren ihre Welt im Zusammenwirken von Motorik
und Wahrnehmung. Dieses Zusammenspiel fordert das Fuahlen, Erleben, Denken und
Lernen und tragt zur Entwicklung der personalen und sozialen Identitat bei.
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Im Mittelpunkt eines Unterrichts, der Motorik und Wahrnehmung fordert, stehen
motivierende und altersbezogene Handlungssituationen. Dem oft gesteigerten
Bewegungsdrang oder der deutlichen Bewegungsarmut von Schilerinnen und Schilern mit
sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen muss im Unterricht und
auf dem Schulgeldnde begegnet werden. Insbesondere vor dem Hintergrund einer
bewegungsarmen Kindheit gilt es, die Eigenaktivitat der Kinder und Jugendlichen zu
unterstitzen sowie ihre Bewegungsimpulse zu starken, um ihre individuellen Bewegungs-
und Handlungsspielrdume zu erweitern. Dementsprechend sind die auBeren schulischen
Bedingungen ausschlaggebend, z. B. Klassenzimmer, die Raum fir Bewegungsangebote
und Positionswechsel bieten, individuell einstellbares Sitzmobiliar und ein motivierender
Pausenhofbereich.

Eine klare Unterrichtsstruktur, eindeutige Regeln und eine ruhige Unterrichtsatmosphare mit
rhythmisierenden Elementen erleichtern Schulerinnen und Schilern mit Beeintrachtigungen
im Wahrnehmungsbereich das Lernen. Selbsttatigkeit, Aktivierung sowie Lernen mit
verschiedenen Sinnen flir die unterschiedlichen Lerntypen, sind im Hinblick auf die
Gedé&chtnisleistung des Kindes und des Jugendlichen tragende Unterrichtsprinzipien.

Die Inhalte des Entwicklungsbereichs Motorik und Wahrnehmung stehen in enger
Verbindung zu den Inhalten des Fachs Sport. Die Férderung im Bereich Motorik und
Wahrnehmung sollte unterrichtsimmanent erfolgen und dartUber hinaus in einem
umfassenden Schulkonzept verankert sein. Sie setzt eine eingehende individuelle
Beobachtung von motorischen  Fa&higkeiten und Wahrnehmungsprozessen in
unterschiedlichen Lernsituationen voraus. Beeintrachtigungen im Bereich der Motorik oder
Wahrnehmung konnen auch eine Abklarung durch den Facharzt bzw. die Facharztin
notwendig machen. Gerade in diesem Entwicklungsbereich kann auf ein breitgefachertes
Angebot von auBerschulischen Fordermaoglichkeiten und Therapeutinnen bzw. Therapeuten
zuruckgegriffen werden. Die entwicklungsorientierten FordermaBnahmen bedirfen daher
enger Abstimmung mit mdglichen externen Fachdiensten, etwa aus den Bereichen
Ergotherapie, Physiotherapie, Orthoptik, Pddaudiologie oder Motopadagogik.

1.2 DENKEN UND LERNSTRATEGIEN

Denkleistungen setzen sich aus einer Vielzahl geistiger Vorgdnge zusammen, welche die
Auseinandersetzung mit der Umwelt sowie kompetentes Handeln ermdglichen. Zu
entscheidenden Elementen des Denkens zdhlen Aufmerksamkeit, Symbolverstandnis,
Begriffsbildung, Kategoriebildung und die Fahigkeit zu strukturieren. Daneben sind
Erinnerungs- und Vorstellungsvermégen sowie abstrahierendes und kreatives Denken von
besonderer Bedeutung, um ziel- und situationsorientiert handeln zu kénnen. Mit der
Entwicklung des Denkens ist die Ausbildung von Lernstrategien eng verbunden, um
Lernpotenziale zu nutzen und erfolgreich lernen zu koénnen. Lernen ist eine komplexe
Handlung, die unter anderem Selbstreflexion, Planungsprozesse, die Anwendung von
Strategien, Abstraktion und Zielbewusstheit erfordert. Insbesondere in diesen Punkten
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zeigen Schilerinnen und Schiler mit Lernschwierigkeiten zum Teil erheblichen
Forderbedarf.

Wenn Lernen als selbstandige und entwicklungsférdernde Auseinandersetzung des Kindes
mit seiner (Um-)Welt verstanden wird, muss die Lehrkraft im Unterricht Bedingungen
schaffen, die diesen Prozess ausldsen und unterstitzen kénnen. Ein Unterricht, der das
Denken férdert, muss Raum fir entdeckendes, handelndes und problemorientiertes Lernen
geben. Nur so nimmt sich die Schilerin bzw. der Schiler als Subjekt seines individuellen
Lernprozesses wahr. Eigenaktivitdt und Handlungsorientierung férdern die Entwicklung des
Denkens ebenso wie Strategien zur Organisation und Strukturierung des eigenen Lernens.
Eine isolierte Schulung von Fahigkeiten aus dem Bereich Denken und Lernstrategie ohne
lebensbedeutsamen Kontext fuhrt nicht zum Ziel. Denkerziehung realisiert sich immer an
konkreten Inhalten.

Es qilt, Situationen zu gestalten, die autonomes Lernen ermdglichen. Dazu zahlen vor allem
das Bewusstmachen von Problemen sowie das Herstellen von Bezlgen zwischen bereits
Gelerntem und zukinftigen Anforderungen. Grundsatzlich ist Denken in Analogien férderlich
fir die Problemlésefahigkeit. Hierfir notwendige Kompetenzen werden durch handelndes
Lernen entwickelt, ausdifferenziert und Uber Transferbildung im lebenspraktischen Kontext
angewendet. Die Lehrkraft ist bei der Anbahnung und Férderung von Denkprozessen und
Lernstrategien Modell und Vorbild.

1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Der Entwicklungsbereich Kommunikation und Sprache legt im Hinblick auf die
gesellschaftliche und berufliche Eingliederung der Schilerin bzw. des Schilers mit
sonderpadagogischem Forderbedarf im Bereich Lernen groBes Gewicht auf die
situationsangemessene sprachliche Handlungskompetenz. Grundlegende
Sprachdimensionen wie auditive Wahrnehmung, Aussprache etc. schaffen in
Wechselwirkung mit nonverbaler und verbaler Kommunikation die Basis fUr eine gelingende
sprachliche Entwicklung und Sozialisation. Kinder und Jugendliche entwickeln im Dialog
kommunikative Fahigkeiten und wenden diese in unterschiedlichen Alltagssituationen an.
Die Inhalte des Entwicklungsbereichs Kommunikation und Sprache stehen in enger
Verbindung zu den Inhalten des Fachs Deutsch, wobei im Entwicklungsbereich der
Schwerpunkt auf den grundlegenderen Bereichen liegt. Gleichwohl lassen sich
Uberschneidungen finden. Sprache als zentrales Medium schulischen Lernens durchzieht
alle Facher sowie das gesamte Schulleben. Sprachférdernder Unterricht regt zu aktivem
Sprachgebrauch an und schafft kommunikationsférderliche Erziehungs- und
Unterrichtssituationen. Sprachliches Lernen muss immer lebensbedeutsam sein. Sprache
und Sprechen ist dabei sowohl handlungsbegleitend als auch handlungsleitend zu
verstehen.

Die Forderung kommunikativer und sprachlicher Kompetenzen wird unterrichtsimmanent
realisiert. Dabei ist stets auf ein ausgewogenes Verhalinis zwischen individuellen
sprachlichen Voraussetzungen der Schilerin bzw. des Schilers und dem sprachlichen
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Anforderungsniveau des Unterrichtsgegenstands zu achten. Ggf. sind differenzierende oder
individualisierende MaBnahmen durchzufihren. Um Ausgrenzungen zu vermeiden und
Barrieren abzubauen sind gerade im sprachlichen Bereich die Interessen sowie
soziokulturellen Erfahrungshintergriinde der Schilerinnen und Schiler in besonderer Weise
zu bertcksichtigen. Die Rolle der Lehrkraft besteht darin, sprachanregende, dialogische
Situationen anzubieten, diese durch klare, strukturierte und durchdachte Lehrersprache zu
begleiten und Modellierungstechniken im Unterricht einzusetzen.

1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Emotionen und soziales Handeln sind zwei Bereiche, die eng miteinander verkntpft sind und
sich gegenseitig bedingen. Die Entwicklung von Kompetenzen zum gesellschaftlich
akzeptierten und sozial angemessenen Umgang mit eigenen und fremden Emotionen fuhrt
zum Auf- und Ausbau sozialer Handlungsfahigkeit. Dies ist nicht nur wichtig flir das
Zusammenleben in einer Gemeinschaft, sondern auch fir die persénliche und berufliche
Integration jeder einzelnen Person innerhalb dieser Gesellschaft. Die intensive Férderung
der emotionalen und sozialen Entwicklung entsprechend dem individuellen
Entwicklungsstand der Schilerin bzw. des Schilers schafft Grundvoraussetzungen fir
schulisches Lernen und tragt dadurch zur erfolgreichen gesellschaftlichen Integration bei.

Der Bereich Emotionen umfasst die emotionale Grundhaltung der Schulerin bzw. des
Schulers und die Fahigkeit, Emotionen bei sich und anderen erkennen zu kénnen, sowie
eigene Emotionen in einer angemessenen Form zum Ausdruck zu bringen. Auch das
Selbstbild der  Schilerin  bzw. des Schilers mit den  Unterkategorien
Selbstwert/Selbstsicherheit, Selbstkonzept und Selbststeuerung ist dem Bereich Emotionen
zugeordnet. Kompetenzen im Zusammenhang mit Team- und Gemeinschaftsfahigkeit wie
Kontaktverhalten, Kooperationsfahigkeit und kommunikative Kompetenzen sind im Bereich
soziales Handeln aufgeflihrt. Ebenso gehdéren zu diesem Bereich Kompetenzen zur
Konfliktwahrnehmung und Konfliktldsung sowie Umgangsformen und Tugenden.

Forderbedarf im Bereich Emotionen und soziales Handeln kann sich stark hemmend auf
schulisches Lernen auswirken. Der aktuelle Entwicklungsstand der Schilerin bzw. des
Schulers muss daher bei der individuellen Lern- und Férderplanung stets Berucksichtigung
finden. Eine gestaltete Lernumgebung, eine sozial vertragliche Sitzordnung und ein
entspanntes  Gruppen-/Klassenklima tragen dazu bei, Unterrichtsstrungen oder
Lernhemmnisse zu mindern. Soziale Arbeitsformen wie Partner- und Gruppenarbeit sowie
offene Lernformen wie Wochenplanarbeit ermoglichen es, fachliche, soziale und
kommunikative Kompetenzen gleichzeitig zu fordern. RegelméaBiges Reflektieren des
gezeigten Verhaltens erlaubt es der Schulerin bzw. dem Schuler, eigene Fortschritte
wahrzunehmen und weitere Ziele zu formulieren, z. B. im Rahmen von sozialen
Wochenzielen.

Um erzieherische Intentionen im Bereich des emotionalen Erlebens und sozialen Handelns
wirksam werden zu lassen, bedarf es einer wertschatzenden, padagogischen Grundhaltung.
Interventionen sind in diesem Sinne Uberwiegend praventiv zu verstehen. Die
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unterschiedlichen MaBnahmen werden dementsprechend eingesetzt, um erwinschtes
Verhalten aufzubauen oder die Entwicklung angemessener sozialer Interaktion zu
unterstitzen. Das Hauptaugenmerk wird auf positive Entwicklungen in diesem Bereich
gelenkt. Reaktive Interventionen sollten sich auf erwinschte Verhaltensweisen beziehen und
zunehmend zu sozial angemessenem Handeln befahigen.

Neben einem  umfangreichen  Methodenrepertoire  der  Lehrkraft  bedeutet
Erziehungskompetenz in diesem Zusammenhang ebenso, Interventionen
entwicklungsgemaB auszuwahlen und der jeweils erreichten Entwicklungsstufe der
Schilerin  bzw. des Schilers anzupassen. Zur Einschatzung des individuellen
Entwicklungsstandes einer Schilerin bzw. eines Schilers im Entwicklungsbereich
Emotionen und soziales Handeln gelangt man dber detaillierte Schilerbeobachtungen und
die Durchfihrung standardisierter Testverfahren.

Die Forderung im Entwicklungsbereich Emotionen und soziales Handeln ist immanenter
Bestandteil des gesamten Schullebens und isoliert nicht umsetzbar. Um den
Entwicklungsprozess der Schulerin bzw. des Schilers im Bereich des sozialen Lernens
optimal zu unterstitzen, wird sowohl von der einzelnen Lehrkraft als auch vom gesamten
Kollegium ein hohes MaB an Erziehungskompetenz verlangt. Ein wertschatzendes
Menschenbild und eine entsprechende subsididre padagogische Haltung der Lehrkraft sind
hierfir Voraussetzung. Das Gesamtkonzept der Schule tragt diesen Anforderungen
Rechnung. Ein entsprechendes Schulkonzept oder Leitbild muss von allen Beteiligten
gleichermaBen wertschatzend getragen werden.

1.5 BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSZIELE

Far  Schalerinnen und  Schiler mit sonderpddagogischem FoOrderbedarf im
Forderschwerpunkt Lernen haben die Bildungs- und Erziehungsaufgaben, die im
LehrplanPLUS der Grundschule und im LehrplanPLUS der Mittelschule formuliert sind,
uneingeschrankte Gdlltigkeit. Die erzieherische Aufgabe, das Bewusstsein fir
gesellschaftliche und persdnliche Grundfragen zu schulen und Hilfen zu deren Bewaltigung
zu geben, besteht unabhangig vom Forderort.

Ein besonderer Leitgedanke von Erziehung und Unterricht der Schilerinnen und Schiiler ist
die Orientierung an der Lebenswelt und den Interessen der Schulerinnen und Schdler. Die
Vorbereitung auf die Teilhabe am gesellschaftlichen und beruflichen Leben zieht sich durch
Erziehung und Unterricht in allen Jahrgangsstufen und Fachern.

2 WERTEORIENTIERUNG IN EINER DEMOKRATISCHEN GESELLSCHAFT

Das péadagogische Handeln im Bildungs- und Erziehungsprozess von Schilerinnen und
Schulern mit dem Forderbedarf Lernen orientiert sich an den in Artikel 131 der Verfassung
des Freistaates Bayern genannten Bildungszielen sowie an den Grundsatzen von
Demokratie und Rechtsstaatlichkeit im Sinne des Grundgesetzes der Bundesrepublik
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Deutschland und der Verfassung des Freistaates Bayern. Eine weitere Grundlage bildet das
Bayerische Gesetz Uiber das Erziehungs- und Unterrichtswesen.

Auf der Grundlage dieser Bildungsziele, Grundséatze und Werte beobachten und Uberdenken
die Schdlerinnen und Schuler ihr Handeln und ihre Begegnungen mit Mitschilerinnen und
Mitschilern in alters- und entwicklungsangemessener Weise. Sie erfahren in ihrem
schulischen Alltag die Bedeutung und Notwendigkeit eines demokratischen, achtsamen,
toleranten und respektvollen Umgangs. Im gemeinsamen Schulleben und durch die
Auseinandersetzung mit anderen Meinungen und Lebensweisen erweitern sie ihren
Erfahrungshorizont, ihre BewertungsmaBstdbe sowie ihre Handlungsmaéglichkeiten.
Lehrkrafte unterstltzen die Schilerinnen und Schiler auf ihrem Weg, Verantwortung
gegenuber sich selbst und anderen zu Ubernehmen, um als mundige Burgerinnen und
Blrger am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen und dieses mitzugestalten. Kinder und
Jugendliche haben das Recht, im Rahmen ihrer Moglichkeiten an Entscheidungen
mitzuwirken, die sie selbst sowie die Klassen- und Schulgemeinschaft betreffen.

3 BILDUNG UND ERZIEHUNG VON SCHULERINNEN UND SCHULERN MIT DEM
FORDERBEDARF LERNEN

Die Personlichkeiten von Schulerinnen und Schilern mit dem Foérderbedarf Lernen sind
gekennzeichnet durch unterschiedliche Starken, Interessen, Lern- und
Entwicklungsvoraussetzungen,  verschiedene  kulturellen und  sozioGkonomische
Hintergrinde sowie unterschiedlich  verlaufende Biografien. Ihre individuellen
Forderbedirfnisse erstrecken sich vor allem auf die Bereiche Lernen, Sprache sowie
emotionale und soziale Entwicklung.

Alle Schulen, in denen Schilerinnen und Schiler mit dem Férderbedarf Lernen unterrichtet
werden, haben den Auftrag, ein Lernumfeld zu gestalten, in dem Kinder und Jugendliche
ihre Gesamtpersdnlichkeit entwickeln kénnen mit dem Ziel groBtmoglicher Selbsténdigkeit in
der Gesellschaft. Die Lern- und Lebensumgebung von Schilerinnen und Schilern mit dem
Forderbedarf Lernen wird so gestaltet, dass sie ganzheitlich und individuell die fachlichen,
methodischen, personalen und sozialen Kompetenzen fordert und fordert und dabei an den
biografischen, kulturellen, weltanschaulichen und religiosen Erfahrungen anknUpft. Eine
wertschatzende und annehmende padagogische Beziehung begleitet die Schilerinnen und
Schiler auf ihnrem Weg zu einer positiven Lebenssicht und bei der Entwicklung personaler
Identitat. Eine der zentralen Herausforderungen eines gelingenden Bildungsprozess stellt
das Finden der Balance zwischen notwendiger Unterstitzung und weitestgehender
Selbstandigkeit dar.

Das Forderzentrum mit dem Foérderschwerpunkt Lernen bzw. das Sonderpadagogische
Forderzentrum ist neben der allgemeinen Schule ein alternativer schulischer Lernort oder
kann temporédrer Forderort sein. Im Anschluss an den Besuch des Kindergartens, der
Kindertageseinrichtung oder der schulvorbereitenden Einrichtung wird der Bildungs-,
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Erziehungs- und Foérderauftrag am Forderzentrum mit dem Férderschwerpunkt Lernen bzw.
am Sonderpadagogischen Férderzentrum oder in der allgemeinen Schule verwirklicht.

Den Anspruch des bayerischen Bildungssystems nach einer hohen Durchlassigkeit erfullt
das Forderzentrum mit dem Foérderschwerpunkt Lernen bzw. das Sonderpadagogische
Forderzentrum in zweifacher Weise: zum einen durch eine hohe Flexibilitdt der
Bildungsgange innerhalb des Forderzentrums, die entweder zum erfolgreichen Abschluss
der Mittelschule nach Abschlussprifung, zum erfolgreichen Abschluss im Bildungsgang des
Forderschwerpunkts Lernen oder zum individuellen Abschluss flhren; zum anderen durch
die Mdglichkeit eines Wechsels aus dem Foérderzentrum in eine allgemeinbildende Schule.
Dieser Wechsel wird einerseits unterstiitzt durch eine enge Verknlipfung des vorliegenden
Lehrplans mit dem LehrplanPLUS Grundschule und dem LehrplanPLUS Mittelschule,
andererseits durch die Moglichkeit der Unterrichtung einer Teilgruppe nach dem
LehrplanPLUS Grundschule bzw. LehrplanPLUS Mittelschule. Die Durchlassigkeit
ermdglicht Schilerinnen und Schilern zu jeder Zeit, eine ihren individuellen
Leistungsméglichkeiten entsprechende Schulart zu besuchen. Beim Ubergang an eine
allgemeinbildende Schule spielt das partnerschaftliche Zusammenwirken aller am
Unterricht, an der Forderung und der Erziehung beteiligten Personen mit den Eltern,
Erziehungs- und Sorgeberechtigten, Familien sowie Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern
anderer Bildungseinrichtungen eine besondere Rolle.

3.1 PROFILBILDENDE ELEMENTE DES FORDERZENTRUMS MIT DEM FORDERSCHWERPUNKT
LERNEN UND DES SONDERPADAGOGISCHEN FORDERZENTRUMS

Forderzentren, die die Foérderschwerpunkte Lernen, Sprache sowie emotionale und soziale
Entwicklung umfassen, sind Sonderpddagogische Forderzentren. Sie bieten eine groBe
Vielfalt an Angeboten, die sich auf einen Forderbedarf in den Bereichen Lernen, Sprache
und emotionale und soziale Entwicklung beziehen sowie diagnostische, didaktisch-
methodische und padagogische Fachlichkeit. Somit stellen sie Kompetenzzentren flr den
Forderschwerpunkt Lernen in Verbindung mit den Foérderschwerpunkten Sprache und
emotionale und soziale Entwicklung dar.

Das Forderzentrum mit dem Foérderschwerpunkt Lernen bzw. das Sonderpadagogische
Forderzentrum besuchen Kinder und Jugendliche, die aufgrund von personlichen, familidren
und bzw. oder sozialen Bedingungen im Lernen oder in der Entwicklung so beeintrachtigt
sind, dass der individuelle Bildungsweg geféhrdet ist. Es st die Schule
sonderpadagogischer Professionalitat und Fachlichkeit, die in besonderer Weise den Lern-,
Erziehungs- und Entwicklungsbedurfnissen der Kinder oder Jugendlichen mit dem
Forderbedarf im Bereich Lernen bzw. den Bereichen Lernen, Sprache und emotionale und
soziale Entwicklung entspricht. Mit hoher Diagnosekompetenz, qualifizierten methodisch-
didaktischen, péadagogischen und individuellen Foérderangeboten sowie durch die
Gestaltung der Ubergénge in die allgemeine Schule oder in die berufliche Vorbereitung oder
Ausbildung unterstitzt es die Schilerinnen und Schiler in ihrer individuellen Entwicklung.
Das Forderzentrum mit dem Forderschwerpunkt Lernen bzw. das Sonderpadagogische
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Forderzentrum stellt ein alternatives schulisches Angebot dar, fur dessen freiwillige
Inanspruchnahme sich die Erziehungsberechtigten entscheiden konnen. Durch die
Entwicklung regionaler Modelle der Kooperation mit der Grundschule und der Mittelschule
sowie durch die Vernetzung mit inner- und auBerschulischen Hilfen bildet es ein
Kompetenzzentrum fur die Unterstltzung individueller Bildungs- und Lebenswege.

Forderzentren mit dem Forderschwerpunkt Lernen bzw. Sonderpadagogische
Forderzentren koénnen sich zu inklusiven Schulen weiterentwickeln und das Schulprofil
»Inklusion® erwerben.

Interdisziplinaritat und Kooperation

Eine ganzheitliche Sichtweise auf Schulerinnen und Schiler mit dem Férderbedarf in den
Bereichen Lernen, Sprache und emotionale und soziale Entwicklung erfordert die
Zusammenarbeit aller an der Erziehung und Bildung Beteiligten. Dies sind neben den Eltern
und Erziehungs- und Sorgeberechtigten Fachkrafte innerhalb eines interdisziplindren Teams
aus Lehrkréften, Heilpddagoginnen und -padagogen, Erzieherinnen und Erziehern,
Schulbegleitungen, Sozialpadagoginnen und Sozialpadagogen und Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern der Jugend- oder Erziehungshilfe.

Neben der Interdisziplinaritat verschiedener Professionen innerhalb des Foérderzentrums mit
dem Fodrderschwerpunkt Lernen bzw. des Sonderpadagogischen Foérderzentrums besteht
eine enge Kooperation mit auBerschulischen Partnern wie Heilpadagogischen Tagesstatten,
Einrichtungen der Jugendhilfe, Fachdiensten, Arbeitsagenturen, der Kinder- und
Jugendpsychiatrie und anderen an der Erziehung und Foérderung Dbeteiligten
Unterstitzungssystemen. lhre kooperative Vernetzung ist Voraussetzung fur die erfolgreiche
Umsetzung des Bildungs- und Erziehungsauftrags.

MaBnahmen, die Schilerinnen und Schiler in ihrem Erleben, Verhalten und im Lernen
unterstutzen, entfalten umso intensiver ihre Wirkung, je regelmaBiger sie eingesetzt werden.
Eine enge Zusammenarbeit mit den Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern der offenen oder
gebundenen Ganztagsschule, den Padagoginnen und Padagogen der Heilpddagogischen
Tagestatte und den Erziehungs- und Sorgeberechtigten ermdglicht die Aufrechterhaltung
padagogischer Konzepte Uber die gesamte Tages- und Wochenstruktur der Kinder und
Jugendlichen hinweg. Enge Absprachen zwischen allen beteiligten Personen ermdglichen
den Kindern und Jugendlichen eine Sicherheit gebende Orientierung an festen Regeln,
Werten und Haltungen. So kénnen sie erwlinschte Verhaltensmuster aufbauen.

Die Familie ist der pragende Bildungsort fur Kinder und Jugendliche, deshalb sind die Eltern
der wichtigste Gesprachspartner flr das Férderzentrum mit dem Férderschwerpunkt Lernen
bzw. das Sonderpadagogische Foérderzentrum. Eine vertrauensvolle Kooperation von
Elternhaus und Schule unterstitzt die Personlichkeitsentwicklung der Schulerinnen und
Schuler und bereichert Unterricht und Schulleben. Die Schule zeigt eine wertschatzende
Haltung gegeniber allen Erziehungsberechtigten und erkennt die Vielfalt von Familien und
ihrer Lebensentwlrfe an. In regelmaBigen Gesprdchen werden Informationen Uber die
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individuelle  Entwicklung des Lern- und Sozialverhaltens und entsprechende
FérdermaBnahmen ausgetauscht. Eltern werden aktiv in Schulprozesse eingebunden und
beteiligen sich an der Gestaltung des Schullebens. Dies unterstitzt auch die Vernetzung des
Forderzentrums innerhalb des regionalen Umfelds, im Stadtteil, in der Gemeinde und in der
Kooperation mit kulturellen Einrichtungen.

Ab der Jahrgangsstufe 7 des Forderzentrums mit dem Foérderschwerpunkt Lernen bzw. des
Sonderpadagogischen Foérderzentrums kommen den Eltern und Erziehungs-und
Sorgeberechtigen sowie auBerschulischen Partnern im Zuge der Berufsorientierung wichtige
Beratungs- und Entscheidungsfunktionen zu. Bei Fragen der Berufsvorbereitung
unterstitzen Beraterinnen und Berater der Agentur fUr Arbeit und der Betriebe die
Jugendlichen. Eine regionale (und Uberregionale) Zusammenarbeit mit der Wirtschaft und
dem Integrationsfachdienst sowie die Kooperation mit Berufsschulen und Berufsschulen zur
sonderpadagogischen Foérderung ist ein wichtiger Bestandteil im Bereich der beruflichen
Orientierung. Eine verantwortungsbewusste und auf die individuellen BedUrfnisse der
Schulerinnen und Schiler eingehende Planung des Berufswegs wird durch einen
umfassenden Austausch aller Beteiligten unter Beachtung der gesetzlichen Vorgaben fur
den Datenschutz sichergestellt. In regelmaBigen Gesprachen werden Informationen Gber die
individuelle  Entwicklung des Lern- und Sozialverhaltens und entsprechende
FordermaBnahmen, Hilfsmittel und Therapien ausgetauscht.

Lehrkrafte des Forderzentrums mit dem Forderschwerpunkt Lernen bzw. des
Sonderpadagogischen Forderzentrums arbeiten in die Kommune eingebunden mit weiteren
auBerschulischen Partnern wie Unternehmen, Innungen, Kammern, Vereinen, Kirchen und
Stiftungen zusammen. Dies erweitert das schulische Erziehungs- und Bildungsangebot und
unterstitzt die berufliche Orientierung der Jugendlichen. Das Forderzentrum mit dem
Forderschwerpunkt Lernen bzw. das Sonderpadagogische Forderzentrum bezieht
auBerschulische Partner und externe Experten in den Unterricht mit ein. Dabei werden
auBerschulische Lernorte und Lernangebote genutzt.

Offene und gebundene Ganztagsschule

Offene und gebundene Ganztagsangebote am Férderzentrum mit dem Fdrderschwerpunkt
Lernen bzw. am Sonderpadagogischen Forderzentrum erflllen neben der Betreuung von
Schulerinnen und Schilern am Nachmittag auch erzieherische und unterrichtliche Aufgaben.
Im Klassenverband oder in einer jahrgangsibergreifenden Gruppe begleiten Lehrkrafte oder
padagogisches Fachpersonal konzeptorientiert die Schulerinnen und Schuler wahrend der
Mittags- und Hausaufgabenzeit, beim verpflichtenden Unterricht der Regelklasse oder bei
Wahlfach- und Freizeitangeboten mit sportlichen, musischen und gestalterischen Aktivitaten.

In der gebundenen Ganztagsschule ermdglicht eine rhythmisierte Verteilung von
Pflichtunterricht und Entspannungsphasen Uber den gesamten Unterrichtstag die
Orientierung an den speziellen Bedirfnissen der Schilerinnen und Schiler mit dem
Forderbedarf im Bereich Lernen. Schulische Konzepte zu Erziehung und Bildung werden
durch den ganztagigen Einsatz der Lehrkrafte bis in den Nachmittag hinein fortgefuhrt und
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erfahren dadurch eine nachhaltige Wirkung. Daneben ermdglicht der Besuch einer
gebundenen Ganztagsschule Schilerinnen und Schilern mit besonderen Begabungen,
Interessen oder Lerndefiziten zusétzliche Lern- und Ubungszeiten und bietet gleichzeitig den
Raum und die Zeit fir die Durchfihrung von Projekten, z. B. zur Gewaltpravention,
Freizeitgestaltung, Berufsorientierung.

Schulsozialarbeit und Jugendsozialarbeit an Schulen (JaS)

Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der Schulsozialarbeit und Jugendsozialarbeit an Schulen,
die raumlich am jeweiligen Férderzentrum verankert sind, unterstitzen Schilerinnen und
Schiler mit dem Foérderbedarf Lernen in ihrer personlichen und sozialen Entwicklung.
Insbesondere bei sozialen oder individuellen Benachteiligungen erhalten diese Schulerinnen
und Schiler somit friihzeitig und niederschwellig geeignete Angebote zum Ausgleich ihrer
Problemlagen. Unterstltzt werden sie dabei durch eine enge Zusammenarbeit mit der
Schulleitung und den Lehrkréften des Férderzentrums mit dem Férderschwerpunkt Lernen
bzw. des Sonderpadagogischen Férderzentrums.

LehrplanPLUS fir den Forderschwerpunkt Lernen als Rahmenlehrplan am Férderzentrum

Der LehrplanPLUS fir den Forderschwerpunkt Lernen I0st sich - wie bereits der
Rahmenlehrplan fur den Férderschwerpunkt Lernen - von der direkten Koppelung an einen
Schultyp. Er ist als Rahmenlehrplan zu verstehen, der synchron zum jeweiligen Lehrplan der
allgemeinen Schule zum Einsatz kommt. Dabei steht die Schulerin bzw. der Schuiler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf im Vordergrund. Um dies zu untermauern, beschreibt
der LehrplanPLUS fur den Foérderschwerpunkt Lernen die vier Entwicklungsbereiche
Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien, Kommunikation und Sprache sowie
Emotionen und soziales Handeln, die die Grundlage fir den gelingenden schulischen
Kompetenzerwerb im Forderschwerpunkt Lernen bilden.
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Die Entwicklungsbereiche sind eng mit den Kompetenzerwartungen der Lernbereiche
verzahnt, die in den einzelnen Fachlehrplanen formuliert sind. An den LehrplanPLUS fir den
Forderschwerpunkt Lernen angeknipft unterstitzen diagnostische Leitfragen und
entwicklungsorientierte FordermaBnahmen sowohl zu den Entwicklungsbereichen als auch
zu den einzelnen Fachern die Lehrkrafte an unterschiedlichen Férderorten dabei, das
Potenzial der Schilerinnen und Schiler zu erkennen und in geeigneter Weise zu fordern.

Schulinternes Curriculum

Wird an einer Schule hauptsachlich nach dem LehrplanPLUS fir den Férderschwerpunkt
Lernen unterrichtet, so erstellt die Schule ein schulinternes Curriculum. Dabei werden den
Kompetenzerwartungen der einzelnen Féacher Inhalte aus dem LehrplanPLUS fir die
Grundschule bzw. aus dem LehrplanPLUS fir die Mittelschule zugeordnet und in eine
zeitliche Reihenfolge gesetzt. Faktoren wie sonderpadagogische Férderung, Standort der
Schule, Schulstruktur und Schulprofil werden bei der Auswahl berlcksichtigt. Die
gemeinsame Planung und Umsetzung eines schulinternen Curriculums verandert
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Kommunikations- und Organisationsstrukturen der Schule. Fir die Planung und Umsetzung
sind Teamorientierung und die Einbeziehung der verschiedenen Fachlehrkrafte nétig. Somit
wird eine ganzheitliche Sichtweise auf die sonderpadagogische Forderung und eine
umfassende Lern- und Forderplanung ermoglicht.

Lernen durch Zusammenwirken der Entwicklungsbereiche

Dem Unterricht am Forderzentrum mit dem FoOrderschwerpunkt Lernen bzw. am
Sonderpadagogischen Fodrderzentrum auf der Grundlage des LehrplanPLUS flr den
Forderschwerpunkt Lernen liegt die Erkenntnis zugrunde, dass Lernen besonders dann gut
gelingt, wenn Schulerinnen und Schiler ihren eigenen Lernprozess gestalten und die
Lernergebnisse selbst hervorbringen. Vor diesem Hintergrund erwerben Schilerinnen und
Schiler Kompetenzen, die ein lebenslanges Lernen ermdglichen. Unterstitzung erhalten sie
durch anregende Lernumgebungen und Ermutigung seitens der Erwachsenen. Sie
berticksichtigen, dass Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischen Forderbedarf im
Forderschwerpunkt Lernen haufig aus erschwerten Lebenssituationen in die Schule
eintreten. Dabei spielen Traumatisierungen und organische Erschwernisse ebenso eine
mogliche Rolle wie das Leben in einem prekaren, soziookonomisch benachteiligten Umfeld.
Solche Belastungen kénnen zu Entwicklungsverzégerungen im kognitiven Bereich
beitragen.

Erfolgreiche Lernprozesse vollziehen sich auf der Basis eines intakten Zusammenwirkens
der Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln. Lernschwierigkeiten
und Lernhemmnisse resultieren meist aus einer komplexen Stoérung in diesem
Zusammenspiel, sie sind in ihren Erscheinungsformen entsprechend vielfaltig. Haufig fehlen
die grundlegenden Voraussetzungen fur erfolgreiche Lernprozesse bei der Schulaufnahme,
was zu Versagenserlebnissen und Resignation fuhren kann.

Forderdiagnostik und Forderplan

Die individuelle Lernausgangslage wird regelmaBig bei Schuleintritt, zu Beginn des
Schuljahrs oder vor einer Lernsequenz mithilfe standardisierter und informeller Verfahren
erfasst. Dadurch  koénnen differenzierte  Lernangebote auf dem jeweiligen
Entwicklungsniveau geplant und angeboten werden. Foérderdiagnostik versteht sich in
diesem Zusammenhang als Verlaufsdiagnostik und wird lernprozessbegleitend
durchgefuhrt. Wahrend des Lernprozesses beobachtet die Lehrkraft z. B. anhand eines
Beobachtungsbogens das Lern-, Arbeits- und Sozialverhalten sowie gezeigte Fach- und
Methodenkompetenzen der Schilerin bzw. des Schilers. Die Methodenkompetenz einer
Schilerin bzw. eines Schulers ist als eigenstandiger Forderschwerpunkt in der Lern- und
Forderplanung zu betrachten. Der individuelle Lernfortschritt wird in einem Lern- oder
Forderplan dokumentiert. Die diagnostischen Leitfragen kdnnen helfen, den Stand der
Entwicklung zu erkennen und geben mit den entwicklungsorientierten FérdermaBnahmen
Hinweise darauf, wie neue Entwicklungsschritte erreicht werden kénnen. Wird eine
Schulerin bzw. ein Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Férderschwerpunkt
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Lernen an der Grundschule bzw. an der Mittelschule unterrichtet, so ist fir diese bzw. diesen
ein individueller Forderplan zu erstellen und entsprechend der individuellen Entwicklung
fortzufUhren.

Schulvorbereitung

An das Foérderzentrum mit dem Foérderschwerpunkt Lernen bzw. das Sonderpadagogische
Forderzentrum kann eine schulvorbereitende Einrichtung (SVE) angegliedert sein.
Padagogische, heil- und sonderpaddagogische Fachkréafte férdern entwicklungsgeman die
motorischen, kognitiven, sprachlichen, emotionalen und sozialen Voraussetzungen fir
erfolgreiches schulisches Lernen der Kinder bis zur Einschulung. Im Anschluss an die SVE
besucht das Kind eine Grundschule oder ein Férderzentrum.

Schulstufen

Der LehrplanPLUS fur den Forderschwerpunkt Lernen beschreibt Unterrichtsinhalte fur die
Grundschulstufe und die Mittelschulstufe des Forderzentrums mit dem Forderschwerpunkt
Lernen bzw. des Sonderpadagogischen Forderzentrums.

Die Grundschulstufe des Foérderzentrums mit dem Forderschwerpunkt Lernen bzw. des
Sonderpadagogischen Forderzentrums umfasst die Jahrgangsstufen 1 bis 4. In der Regel
erarbeiten die Schulerinnen und Schuler in den Eingangsklassen die Kompetenzen und
Inhalte des LehrplanPLUS der Grundschule der Jahrgangsstufe 1 und 2 in drei Jahren.

Die Mittelschulstufe baut unter Berlcksichtigung der AltersgemaBheit auf den in der
Grundschulstufe erlangten Kompetenzen auf und fihrt in den Klassen der Jahrgangsstufen
5 bis 9 zu einem individuellen Abschluss, zum erfolgreichen Abschluss im Bildungsgang des
Forderschwerpunkts Lernen oder zum erfolgreichen Abschluss der Mittelschule.

Die Klassen und Gruppen am Foérderzentrum mit dem Férderschwerpunkt Lernen bzw. am
Sonderpadagogischen Forderzentrum setzen sich nach Kriterien und Schwerpunkten
zusammen, die jede Schule nach padagogischen Uberlegungen selbst festlegt (z. B. Alter,
Jahrgangsstufe, Schulbesuchsjahr, Entwicklungsstand, Forderschwerpunkt,
Leistungsstand, soziale Kompetenzen, Schulprofil, berufliche Orientierung, Ruckflhrung,
Zusammenarbeit mit Grundschulen und Mittelschulen). Individuelle Férderung wird auch in
jahrgangsubergreifenden Gruppen realisiert.

Berufs- und Lebensorientierung

In den Jahrgangsstufen 7 bis 9 steht am Fdérderzentrum mit dem Férderschwerpunkt Lernen
bzw. am Sonderpadagogischen Fdrderzentrum die Berufs- und Lebensorientierung im
Mittelpunkt des Lernens und der Entwicklungsforderung. Der LehrplanPLUS fur den
Forderschwerpunkt Lernen ist in diesen Jahrgangsstufen durch eine Eigenstandigkeit
gegentber dem LehrplanPLUS Mittelschule gekennzeichnet. Im Bereich Berufs- und
Lebensorientierung wird die selbststandige und erfolgreiche Lebensgestaltung angestrebt.
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Berufsvorbereitung

Die Zielperspektive flr Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf
im Forderschwerpunkt Lernen ist langfristig eine Beschaftigung auf dem ersten
Arbeitsmarkt. Daflr bahnt die Schule neben der Vermittiung der notwendigen
Schlisselkompetenzen auch den Aufbau des Selbstvertrauens an. Sie bietet
auBerunterrichtliche Betatigungsfelder und lberlasst den Schilerinnen und Schilern Raum
fir eigenverantwortliches Handeln. In den Jahrgangsstufen 7 bis 9 wird die enge
Kooperation mit der Arbeitsverwaltung, den ortlichen Betrieben und den erreichbaren
Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung und Berufsbildungswerken gesucht.
Praxistagen, Betriebserkundungen und Praktika wird ein hohes MaB an Aufmerksamkeit
und Zeit gewidmet. Beim Ubergang in eine berufliche Ausbildung oder eine
berufsvorbereitende Einrichtung sorgt die Schule fir einen engen Austausch zwischen der
abgebenden und der aufnehmenden Einrichtung.

Qualitatsentwicklung

Forderzentren Uberprifen regelmaBig die Qualitat ihrer Arbeit. Sie entwickeln sich unter
BerUcksichtigung der sich stets verandernden gesellschaftlichen Bedingungen auf der Basis
von Rickmeldungen und gemeinsamen Zielsetzungen weiter. Die Qualitdtsentwicklung ist
eine zentrale Aufgabe, fur die verschiedene Instrumente der internen und externen
Evaluation zur Verfugung stehen. Aus den Ruckmeldungen zur eigenen Arbeit und
Zusammenarbeit kdnnen gemeinsam mit Schulaufsichten, Schulleitungen, Lehrerkollegien,
Schulgremien und mit den kommunalen oder privaten Tragern anzustrebende Ziele
formuliert werden. Schulhausinterne Fortbildungen, Teambesprechungen und Hospitationen
sowie institutionenubergreifende und interdisziplindre Kooperationen helfen den Kollegien
dabei, die Qualitdt schulischer Prozesse bestandig weiterzuentwickeln und nachhaltig zu
sichern. Zur Foérderung der Lehrergesundheit sind Supervision, Coaching, kollegiale
Falloeratung und Fortbildungen fur Lehrkrafte geeignet. Damit kann gesundheitlichen
Belastungen praventiv und interventiv begegnet werden, und Lehrkrafte finden Anregungen
flr einen konstruktiven Umgang mit spezifischen beruflichen Belastungen.

3.2 PROFILBILDENDE ELEMENTE FUR DIE INKLUSION VON SCHULERINNEN UND SCHULERN
MIT DEM FORDERBEDARF LERNEN

»INklusiver Unterricht ist Aufgabe aller Schulen.” (Art. 2 Abs. 2 BayEUGQG)

Forderzentren mit dem Forderschwerpunkt Lernen bzw. Sonderpadagogische
Forderzentren sind in Bayern zum einen Lernorte mit bedarfsgerechten Bildungsangeboten
und zum anderen Beratungs- bzw. Kompetenzzentren mit sonderpddagogischen Angeboten
fir allgemeine Schulen. Lehrkrafte fir Sonderpadagogik beraten als Mobiler
Sonderpadagogischer Dienst (MSD) oder als mobile sonderpadagogische Hilfe (msH)
Kindertagesstatten, Lehrkrafte der allgemeinen Schule oder anderer Férderzentren, Eltern,
Erziehungs- und Sorgeberechtigte. Sie unterrichten, erziehen und férdern Schulerinnen und
Schuler mit sonderpadagogischem Forderbedarf in den Bereichen Lernen und/oder Sprache
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und/oder emotionale und soziale Entwicklung in Klassen der allgemeinen Schule, in
Kooperationsklassen sowie an Schulen mit dem Schulprofil Inklusion. Alle kooperativen
Lernformen erdffnen Kindern und Jugendlichen mit sonderpadagogischem Fdrderbedarf
Moglichkeiten der Beteiligung an gemeinsamer Bildung und Erziehung und das
Ausschopfen der eigenen Entwicklungspotenziale.

Der LehrplanPLUS fir den Foérderschwerpunkt Lernen unterstitzt die Beschulung von
Schulerinnen und Schilern insbesondere mit sonderpadagogischen Férderbedarfen in den
Bereichen Lernen und/oder Sprache und/oder emotionale und soziale Entwicklung in einem
inklusiven Schulsystem. Er gibt Hinweise zur Diagnostik und Férderung fur die Lehrkrafte,
die mit einer heterogenen Schilerschaft arbeiten, ohne dass dabei sonderpadagogischer
Forderbedarf explizit festgestellt sein muss. Durch die synchrone Verwendung des
LehrplanPLUS fir den Férderschwerpunkt Lernen mit dem LehrplanPLUS Grundschule und
dem LehrplanPLUS Mittelschule sind die Ubergdnge zwischen den Forderorten und
Schularten flieBend gestaltbar.

Der LehrplanPLUS fur den Forderschwerpunkt Lernen ist als Rahmenlehrplan konzipiert. Er
formuliert fachliche und methodische Kompetenzen, die anhand der Inhalte in
LehrplanPLUS der Grundschule und in LehrplanPLUS der Mittelschule im Unterricht
erworben werden. Dem Konzept des Rahmenlehrplans entsprechend werden diese Inhalte
durch die fur die Facher beschriebenen Kompetenzerwartungen eingerahmt und vernetzt.
Durch diese enge Verknupfung wird eine Voraussetzung fur eine Beschulung im inklusiven
Bildungssystem geschaffen.

Schulerinnen und Schuler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Forderschwerpunkt
Lernen an der Mittelschule werden im Fach Wirtschaft und Beruf und in den
berufsorientierenden Wabhlpflichtfachern gemaB der Stundentafel der Mittelschule
unterrichtet. Fir sie sind bei Bedarf regionale und individuelle Losungen zur Verwirklichung
der Kompetenzen im Bereich der Berufs- und Lebensorientierung zu finden.

Die Vielfalt schulischer Lernorte fir Schulerinnen und Schiler mit dem Férderschwerpunkt
Lernen und/oder Sprache und/oder sozial-emotionale Entwicklung realisiert sich in
folgenden Unterstitzungs- und Organisationsformen:

Mobile sonderpadagogische Hilfe (msH)

Die mobile sonderpadagogische Hilfe bietet noch nicht schulpflichtigen Kindern mit
sonderpadagogischem Forderbedarf und deren Familien Angebote friher Férderung und
berat Kindertageseinrichtungen bei deren Umsetzung.

Mobiler Sonderpadagogischer Dienst (MSD)

Der Mobile Sonderpadagogische Dienst bietet individuelle Unterstitzung bei der Erziehung
und Unterrichtung von Kindern und Jugendlichen an Fdérderzentren mit anderen
Forderschwerpunkten, an der wohnortnahen Grund- und Mittelschule sowie an
weiterfihrenden Schulen. Ziel von Beratung und Foérderung ist es, gemeinsam mit allen
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Erziehungsverantwortlichen den Kindern und Jugendlichen das Lernen und Leben in ihrem
schulischen Umfeld ihren personlichen Moglichkeiten entsprechend zu gewahrleisten. Die
Aufgaben des MSD werden im BayEUG (Art. 21 Abs. 1 Satz 2) beschrieben: ,Mobile
Sonderpadagogische Dienste diagnostizieren und férdern die Schilerinnen und Schiiler, sie
beraten Lehrkrafte, Erziehungsberechtigte und Schilerinnen und Schiiler, koordinieren
sonderpadagogische Forderung und fuhren Fortbildungen fur Lehrkrafte durch.” Der Mobile
Sonderpadagogische Dienst des Férderzentrums mit dem Foérderschwerpunkt Lernen bzw.
des Sonderpadagogischen Férderzentrums ist Ansprechpartnerin bzw. Ansprechpartner fur
Kinder und Jugendliche mit den Férderschwerpunkten Lernen, Sprache und emotionale und
soziale Entwicklung.

Kooperationsklassen

In Kooperationsklassen werden Schulerinnen und Schiler ohne sonderpadagogischen
Forderbedarf gemeinsam mit Schilerinnen und Schilern mit sonderpddagogischem
Forderbedarf unterrichtet. Kooperationsklassen werden an der Grundschule bzw. der
Mittelschule gebildet.

Lehrkrafte fir Sonderpadagogik beschreiben den individuellen Unterstutzungsbedarf des
Kindes oder Jugendlichen und beraten die Lehrkrafte der allgemeinen Schule, welche
Methoden, Arbeits- und Hilfsmittel, individuelle Aufgabenstellungen sowie Maglichkeiten des
sozialen und emotionalen Lernens den Entwicklungsprozess der Schulerin oder des
Schulers voranbringen konnen.

Allgemeine Schulen mit dem Schulprofil Inklusion

An allgemeinen Schulen mit dem Schulprofil Inklusion werden Schulerinnen und Schuler mit
sonderpddagogischem  Foérderbedarf wohnortnah  beschult. Eine Lehrkraft  far
Sonderpadagogik berat und unterstitzt die Lehrkrafte der allgemeinen Schule bei der
Unterrichtung und Foérderung von Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem
Forderbedarf.

Forderzentren mit dem Schulprofil Inklusion

Forderzentren mit dem Profil Inklusion zeichnen sich durch eine vielféltige Unterstutzung der
Inklusion in der Region aus. Diese Schulen entwickeln regional angepasste, innovative
Ideen und gestalten deren Umsetzung in Unterricht und Schulleben.

3.3 ORGANISATION DES UNTERRICHTS UND DER FORDERUNG

Die Umsetzung des Klassenlehrerprinzips ermdglicht es den Schilerinnen und Schulern, die
Lehrkraft als Bezugsperson zu erleben und Vertrauen zu ihr aufzubauen. Dies unterstitzt
ihre Entwicklung auch im sozial-emotionalen Bereich positiv. Die zeitliche Einteilung des
Unterrichtstages orientiert sich an den Madglichkeiten und Bedurfnissen der Schilerinnen
und Schuler und bertcksichtigt Phasen der Konzentration und das Bedurfnis nach
Bewegung und Pausen. Rituale strukturieren den schulischen Alltag und schaffen eine
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Atmosphare der Sicherheit und des Vertrauens. Sowohl facherlibergreifender als auch
facherverbindender Unterricht und zunehmend projektorientiertes Arbeiten tragen zur
Ganzheitlichkeit des Unterrichts bei. Profilbildende Facher férdern maBgeblich die Starkung
der Personlichkeit und vermitteln Kompetenzen und Inhalte, die die Schilerinnen und
Schiiler zu einem selbstbestimmten Leben beféhigen.

Der Unterricht ermdglicht jeder Schilerin und jedem Schiler, entsprechend seiner
Bedurfnisse und Mdglichkeiten zu lernen. Die Grundlage hierflr kann der LehrplanPLUS fir
den Forderschwerpunkt Lernen oder ein anderer Lehrplan sein. Liegen dem Unterricht einer
Lerngruppe oder einer Klasse verschiedene Lehrpldane zugrunde, erfordert dies eine hohe
didaktisch-methodische Kompetenz der Lehrkrafte. Moglichkeiten der Heterogenitat zu
begegnen sind z. B. adaptive Aufgaben, kooperatives Lernen, Differenzierung oder Lernen
am gemeinsamen Gegenstand.

Die Organisation des Unterrichtsangebots erfordert von allen Beteiligten eine hohe
Bereitschaft und Fahigkeit zur Zusammenarbeit, denn fir jede Schulerin und jeden Schuler
mussen Ziele, Materialien, Inhalte, Methoden und MaBnahmen abgestimmt und
kontinuierlich gestaltet werden. Dies bezieht auch die Kooperation mit den Mitarbeiterinnen
und Mitarbeitern der schulischen Ganztagsangebote und der Heilpadagogischen
Tagesstatten mit ein, denn Absprachen und der Austausch von Informationen sind
notwendig, um Erziehungs- und Lernprozesse abzustimmen. Fur eine optimale
sonderpadagogische Forderung wirken Grund- und Mittelschulen sowie die Forderschulen
zum Wohl der Schulerin bzw. des Schulers zusammen. Dabei steht die einzelne Schulerin
bzw. der einzelne Schuler im Mittelpunkt aller Planungen.

3.4 UBERGANGE: AUFNAHME UND SCHULWECHSEL

Die Lernbiografie der Schilerinnen und Schiiler ist von einer Reihe von Ubergdngen
zwischen Bildungsorten gepréagt: der Ubergang von der Familie in Kindertageseinrichtungen,
in die Schule und der Wechsel zwischen Schulen. Die Erfahrung mit Ubergéngen beeinflusst
den Umgang mit allen weiteren Ubergé&ngen im Entwicklungsverlauf.

Bisherige Erfahrungen und individuelle Unterstitzung tragen dazu bei, dass das Kind und
die bzw. der Jugendliche die Ubergangsphase entsprechend seiner Ressourcen bewaltigen
kénnen. Erfolgreiche Ubergénge sind Prozesse, die Kinder bzw. Jugendliche und ihre Eltern
gemeinsam und aktiv gestalten, unterstutzt von vorschulischen und schulischen
Einrichtungen. Kinder und Jugendliche, die schulische und familiare Veranderungen
zeitgleich erleben, benotigen mehr Aufmerksamkeit und entsprechende Unterstutzung.

Alle Personen, die in diesen Phasen fur die Kinder und Jugendlichen verantwortlich sind,
haben die Aufgabe, den Ubergang positiv zu gestalten. In Gespréachen wird geklért, was der
Ubergang fiir die Kinder bzw. Jugendlichen, die Eltern und die Lehrkréfte bedeutet, und
welchen Beitrag jeder Einzelne zum Gelingen leisten kann. Der Familie kommt bei allen
Ubergéngen im Bildungsverlauf eine besondere Rolle zu.
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Die Einschulung stellt einen wichtigen Ubergang in der Bildungsbiografie eines Kindes dar.
Der Unterricht im Forderzentrum knupft an die Kenntnisse und Fahigkeiten an, die die
Kinder beim Schuleintritt mitbringen, baut Stérken aus und ermdglicht den Erwerb von
Fahigkeiten und Fertigkeiten. Die Lehrkréfte arbeiten, unter Einwilligung und Beteiligung der
Eltern, mit externen Experten und P&dagogen aus friher besuchten Einrichtungen
zusammen, um die Bedurfnisse einzelner Kinder frihzeitig zu erkennen und zu beachten.
Wenn Kinder die Schulvorbereitende Einrichtung eines Foérderzentrums oder eine
Heilpddagogische  Kindertagesstatte besucht haben oder von der Mobilen
Sonderpadagogischen Hilfe betreut wurden, liegen bereits Entwicklungsbeobachtungen vor,
die Lehrkrafte des Forderzentrums fur die individuelle Forderung nutzen.

Der Ubergang vom Férderzentrum in die wohnortnahe allgemeine Schule hat fiir die
Schalerinnen und Schiler eine hohe Bedeutung. Eine enge Kooperation der aufnehmenden
Schule mit der abgebenden Férderschule bereitet intensiv den Ubergang vor, der verbunden
ist mit der Eingewohnung in eine neue Klassengemeinschaft, einem raumlichen Wechsel
und neuartigen Leistungsanforderungen.

Beim Ubergang in die berufliche Bildung findet die Vorbereitung auf den Eintritt in den
Arbeitsmarkt statt. Zur Vorbereitung der Schilerinnen und Schuler in den Jahrgangsstufen 7
bis 9 auf die Berufs- und Arbeitswelt werden am Forderzentrum praxisbezogene
MaBnahmen zur Berufsorientierung und Berufsfindung (Betriebserkundungen, Praktika an
Berufsschulen zur sonderpadagogischen Foérderung, an Berufsbildungswerken, in
Uberbetrieblichen Werkstatten und Betrieben) angeboten. Die Férderzentren arbeiten mit der
Berufs- bzw. Rehabilitationsberatung zusammen.

4 HALTUNG UND ROLLE DER LEHRKRAFT

Padagoginnen und Padagogen sehen jedes Kind und jede Jugendliche bzw. jeden
Jugendlichen als Person mit allen Schwierigkeiten und Maoglichkeiten, akzeptieren sie ohne
zu werten und begegnen ihnen offen. Neben den jeweils eigenen Potenzialen und
Ressourcen der Schulerin oder des Schilers nehmen die Lehrkrafte die Gestaltung der
gegenwartigen Situation und zukUnftiger Perspektiven als Bezugspunkt fur paddagogisches
Handeln in den Blick. Dabei unterstitzen und helfen sie Kindern, Jugendlichen und
Erziehungs- und Sorgeberechtigten soweit wie nétig und fordern jede Schulerin bzw. jeden
Schuler entwicklungsgeman soweit wie maoglich.

Sie gestalten die Beziehung zur Schilerin bzw. zum Schler auf der Grundlage von Echtheit
und Achtung, um Erziehung und Forderung moglichst wirksam zu gestalten. Dazu gehort es,
als Padagogin oder Padagoge dem Kind oder Jugendlichen sowie den Erziehungs- und
Sorgeberechtigten vertrauensvoll und wertschatzend entgegenzutreten und Erfahrungen
und Geflhle im Umgang mit Einschrankungen und Erschwernissen zu erkennen und zu
verstehen.

Padagoginnen und Padagogen zeigen Gelassenheit im Umgang mit den eigenen Grenzen
und denen der anderen. Sie hinterfragen das eigene Handeln auch im Hinblick darauf,
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inwieweit die Selbstbestimmtheit der Schilerin bzw. des Schulers unter Umstanden dadurch
eingeschrankt wird. Die Lehrkrafte gehen konstruktiv mit Erziehungssituationen um, indem
sie lern- und entwicklungsférdernde, verldssliche Rahmenbedingungen und Strukturen in
Schule und Unterricht einbinden, Grenzen setzen und Raum fir Mitbestimmung und
Gestaltung des Schullebens geben. Sie sind sich dessen bewusst, dass sie als
Verhaltensvorbild und Vertrauensperson wahrgenommen werden.

Lehrkréafte verstehen sich als Lernbegleiter. Sie unterstitzen und beraten die Schilerinnen
und Schiler dabei, das Lernen aktiv und verantwortlich umzusetzen sowie zu reflektieren.
Lehrkrafte handeln als Partnerinnen und Partner der Eltern und Erziehungsberechtigten in
der Erziehung und Bildung. Lehrerinnen und Lehrer koordinieren FordermaBnahmen
innerhalb  der Schule, sie sind Ansprechpartnerinnen bzw. Ansprechpartner far
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter interner und externer Angebote, z. B. Heilpadagogische
Tagesstatte, Ergotherapie, Psychotherapie und weitere Fachdienste.

5 UNTERRICHT IM FORDERSCHWERPUNKT LERNEN

5.1 SCHULERORIENTIERUNG IM UNTERRICHT

Lernen ist ein aktiver und individueller Prozess, bei dem sich die Schilerinnen und Schuler
handelnd mit der Welt auseinandersetzen. Sie bilden unterschiedliche Fahigkeiten und
Fertigkeiten, personliche Einstellungen und Begabungen zu verschiedenen Zeiten aus. Der
Erwerb von Kulturtechniken, von Fach- und Methodenkompetenzen, die Entwicklung von
Selbstvertrauen, eines realistischen Selbstbildes sowie von Kritik- und Kooperationsfahigkeit
minden in  eine  Handlungskompetenz, die es  ermdglicht,  zuklnftige
Anforderungssituationen und Problemstellungen selbstandig und eigenverantwortlich zu
bewaltigen und zu l6sen. Schilerinnen und Schuler und Lehrkrafte gestalten Lernen
gemeinsam und tauschen sich Uber Ergebnisse und Vorgehen aus. Die Beziehung der
Padagoginnen und Padagogen zum Kind oder zum Jugendlichen ist von entscheidender
Bedeutung, wenn sie Beobachter, Gestalter, Dialogpartner und Verhaltensmodell von und
flr Lernen sind.

Folgende Elemente unterstitzen einen schulerorientierten Unterricht fur Schilerinnen und
Schuler mit dem Forderbedarf Lernen:

Individualisierung

Kinder und Jugendliche erwerben Kompetenzen anhand gemeinsamer Aufgabenstellungen,
die unterschiedliche Lernwege, Lernergebnisse und Lerntempi zulassen und damit
verschiedene Lern- und Entwicklungsvoraussetzungen sowie spezifische
Wahrnehmungsvoraussetzungen beachten. Forderdiagnostik ist wesentliche Aufgabe der
Lehrkraft fir Sonderpaddagogik: Fir die Planung individualisierter Lernprozesse ist
Voraussetzung, dass der individuelle Kompetenzstand vor Beginn des Lernprozesses
festgestellt wird. Die Beschreibung der erreichten individuellen Kompetenzen nach dem
Lernprozess und der Vergleich mit dem vorherigen Lernstand zeigen der Lehrkraft den
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individuellen Lernfortschritt. Lernwege und Lernergebnisse werden fur die Schilerin oder
den Schuler verstandlich dokumentiert und in Lerngesprachen thematisiert.

Entwicklungsorientierung

Die Entwicklung von Kindern und Jugendlichen verlduft individuell. Erfolgreiche
Lernprozesse vollziehen sich auf der Basis des Zusammenwirkens der
Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln. Angebote der
Forderung orientieren sich am aktuellen Entwicklungsstand, unabhangig von Alter oder
Jahrgangsstufe.

Lernumgebungen

Die Lehrkraft initiiert Lernen, indem sie Lernanlasse schafft und Lernumgebungen gestaltet,
die die individuelle Situation der Klasse und der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen
Schulers bertcksichtigen. Schilerinnen und Schiler erwerben Kompetenzen im Dialog und
in Kooperation und organisieren ihre Lernprozesse mdglichst eigenstandig. Dadurch
erfahren die Kinder und Jugendlichen Erfolgserlebnisse und Selbstwirksamkeit. Offene
Lernarrangements und Formen des kooperativen und individuellen Lernens werden unter
Berucksichtigung der jeweiligen Unterstutzungsbedurfnisse der Schulerinnen und Schuler
gestaltet. Sie eroffnen Entwicklungsmoglichkeiten und beziehen individuelle Férderangebote
ein. Kompetenzorientierte Aufgaben ermoglichen den Schilerinnen und Schulern
individuelle Zugange und lassen vielfaltige Losungswege und Unterstlitzungsmaoglichkeiten
zu. Sie berucksichtigen auch unterschiedliches Lerntempo.

Lebensweltbezug

Die Auswahl der Unterrichtsinhalte orientiert sich an der aktuellen Lebensbedeutsamkeit fur
Kinder und Jugendliche und bezieht die bisherigen Alltagserfahrungen mit ein. Sie zielen
ebenso auf Perspektiven, die die einzelne Schulerin bzw. der einzelnen Schuler flr die Zeit
nach der Schule anstrebt.

Stérkenorientierung

Die ErschlieBung individueller und sozialer Starken richtet den Blick in die Zukunft, um
Selbstbestimmung zu erreichen. Die Lehrkraft versteht sich als Bezugsperson, die bei der
Gestaltung einer guten Beziehung zum Kind oder zum Jugendlichen dessen Ressourcen,
Interessen und Kompetenzen in den Blick nimmt. Die Schilerinnen und Schler erleben
Erfolge beim Lernen, dies starkt ihre Lern- und Leistungsmotivation und steigert ihr
Selbstwertgefuhl. Damit Kinder und Jugendliche unterschiedliche, auch belastende
Situationen bewaltigen, missen sie sich als erfolgreich in ihren Handlungen sehen, eigene
Ressourcen effektiv einsetzen und erleben, dass sie Einfluss auf die Problemldsung haben.
Die Lehrkraft fordert diese Strategien, indem sie sich ihrer Rolle als Modell bewusst ist, dem
Kind und dem Jugendlichen Wertschatzung und Akzeptanz entgegenbringt und eine stabile,
emotional-positive Beziehung zur Schilerin oder zum Schuler gestaltet. Sie schafft ein
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positives emotionales Klima in der Klasse, geht offen mit dem eigenen Ausdruck von
Gefuhlen um und driickt in unterschiedlichen Situationen Geflihle auch sprachlich aus. Lob,
Anerkennung und Ermutigung flieBen in die Kommunikation zwischen Lehrkraft und
Schilerin bzw. Schiler ein. Das Zusammenleben in der Schule und die Gemeinschaft der
Klasse fordert den respektvollen Kontakt zwischen den Schilerinnen und Schilern und
basiert auf klaren, konsistenten Regeln.

Selbsttatigkeit

Die Fahigkeit zu selbstédndigem Lernen ist ein notwendiger Aspekt der Selbstbestimmung
und ein Beitrag zur Entwicklung der Urteils-, Entscheidungs- und Handlungsféahigkeit.
Kompetenzorientierter Unterricht macht Lernangebote in Form von Aufgaben und
Lernumgebungen, die den Schilerinnen und Schilern eine selbstdndige und
handlungsorientierte Auseinandersetzung mit Themen und Lerngegenstéanden ermaoglicht,
die dem Entwicklungs- und Lernstand entspricht. Mit Blick auf die Zukunftsgestaltung
erweitert eine weitgehende Selbsttatigkeit die Mdoglichkeiten der persénlichen und
beruflichen Orientierung, indem Methoden, Strategien, Arbeitsweisen und Arbeitstechniken
fir Problemlésungen eingesetzt werden und z. B. als Spiralcurriculum kontinuierlich
aufgebaut und erweitert werden. Fir Schilerinnen und Schiiler bedeutet Selbsttatigkeit auch
eine Hilfe zur Fokussierung der Aufmerksamkeit, Férderung der Lernmotivation, Steigerung
der Merkfahigkeit und der Anwendung von Wissen und Konnen.

Praventives Handeln

Neben der zentralen Aufgabe des Lernens missen Schulerinnen und Schiler auch die
Herausforderung bewaltigen, sich im sozialen Geflge der Klasse und der
Schulgemeinschaft zu positionieren. Dadurch wird Schule ein soziales Lernfeld. Mit ihrem
Verhalten leisten die Lehrkrafte einen entscheidenden Beitrag zu einem Unterricht, der
mOoglichst storungsarm ist. Dazu gehéren Aspekte wie eine klare und prazise Lehrersprache,
Gelassenheit in schwierigen Situationen oder AuBerungen und Handlungen nicht auf die
eigene Person zu beziehen sowie sich klarer Prinzipien bewusst zu werden und diese
konsequent umzusetzen, z. B. die Vermeidung von Eskalation oder das Einlésen von
AnkUndigungen.

Durch die klare Strukturierung des Unterrichts erhalten die Schilerinnen und Schuler den
notwendigen Rahmen und die Sicherheit, sich moglichst storungs- und konfliktfrei zu
entfalten und zu lernen. Rituale und Regeln, die sich an den individuellen Bedurfnissen und
Mdoglichkeiten der Klasse, der Lehrkraft und den Regelungen der Schule orientieren,
entlasten Schulerinnen und Schuler und Lehrkréfte.

Praventives Handeln zeichnet sich dadurch aus, dass die Lehrkraft proaktiv handelt, damit
eine Schilerin bzw. ein Schiler Fahigkeiten, Fertigkeiten und positives Verhalten aufbauen
kann. Fir das Verhalten der Schilerinnen und Schiler ist die Lehrkraft ein entscheidendes
Modell, ein Vorbild. Die regelméaBige strukturierte Selbstreflexion ist eine Mdglichkeit der
Auseinandersetzung mit den eigenen Verhaltensweisen.
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Praventives Denken und Handeln betrifft alle in Schule und Unterricht verantwortlichen
Personen sowie die Erziehungs- und Sorgeberechtigten und auBerschulische
Kooperationspartner. Praventiv wirksam und entlastend wirkt ein positives Sozialklima
zwischen Padagoginnen und Padagogen, das auch durch einen Konsens in padagogischen
Fragen getragen ist. Wertschatzung, Vertrauen und gegenseitige Unterstutzung durch die
Schulleitung und in der Zusammenarbeit mit Eltern sowie professionelle Hilfe und Betreuung
durch auBerschulische Fachdienste und schulhausinterne padagogische Angebote
unterstiitzen die Pravention von Stérungen und Konflikten.

Wahrnehmen und Akzeptanz

Akzeptanz stellt in der Arbeit mit Kindern, Jugendlichen und Erziehungs- und
Sorgeberechtigten eine bedeutsame Grundhaltung dar, von der ausgehend ein Lern- und
Entwicklungsprozess initilert werden kann. Auch in der Begegnung mit Mitschilerinnen und
Mitschilern, mit anderen Lehrkraften und mit der Schulleitung werden die Kinder und
Jugendlichen angehalten, sich respektvoll und wertschatzend zu verhalten, um einen Ort
des gemeinsamen Lernens und Lebens zu gestalten. Die Lehrkrafte zeigen, dass sie jede
Schilerin und jeden Schuler mit ihren und seinen Interessen, Fahigkeiten und Mdglichkeiten
wahrnehmen und es als ihre zentrale Aufgabe verstehen, diese in den Mittelpunkt der
Gestaltung von Lernen, Zusammenleben und Erziehung zu stellen.

Soziales Lernen

In der Schule begegnen sich Kinder, die unterschiedliche Werte und soziale Kompetenzen
aus ihrem Erfahrungsbereich mitbringen. Als Lern- und Lebensraum bietet die Schule
naturliche und sowohl strukturierte als auch unstrukturierte Situationen fur soziales Lernen.
Die Kinder und Jugendlichen erleben sich als Individuen, das in der Auseinandersetzung mit
anderen erfahrt, dass es das eigene Interesse durchsetzen kann, dass Verhalten
Konsequenzen nach sich zieht, dass Arbeitsergebnisse durch die Beteiligung mehrerer
entstehen kénnen oder dass eine Mitschilerin oder ein Mitschiler Hilfe und Unterstitzung
sein kann. Die Lehrkrafte nehmen Unterricht und Schule als Mdglichkeit wahr, Phasen
sozialen Lernens bewusst einzusetzen und Situationen gemeinsamen Lernens zu gestalten,
zu reflektieren und damit die Entwicklung sozialer Kompetenzen fur die Starkung der
Personlichkeit, Beteiligung in der Gesellschaft und berufliche und arbeitsweltliche Integration
zu fordern.

Ubung und Transfer

Erlerntes bleibt nicht automatisch abrufbar und erhalten. Uben bedeutet, erworbene
Fahigkeiten und Fahigkeiten auf neue und unterschiedliche Situationen zu Ubertragen, um
damit Kompetenzen, auch Strategien und Ablaufe, zu erweitern, zu automatisieren oder zu
festigen. Neben fachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten wie der Leseflissigkeit kdnnen die
Schulerinnen und Schuler Kompetenzen der Bereiche Motorik und Wahrnehmung (z. B.
Blick fokussieren), Denken und Lernstrategien (z. B. Selbstregulation, Handlungsplanung),
Kommunikation und Sprache (z. B. Prasentieren) und Emotionen und soziales Handeln (z.
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B. um Hilfe bitten) in Rollenspielen, mithilfe von Algorithmen, handlungsbegleitendem
Sprechen oder durch das Erstellen einer Mindmap etc. trainieren. Sinnvoll ist die
VerknUpfung der Aspekte mit dem individuellen FoOrderplan und der Ausbau der
Kompetenzen im Sinne einer Erweiterung in den folgenden Jahrgangsstufen.

5.2 LERNPROZESSBEGLEITENDE FORDERDIAGNOSTIK

Die individuellen Lern-, Entwicklungs- und Wahrnehmungsvoraussetzungen der
Schulerinnen und Schiler mit dem Foérderbedarf Lernen sind Ausgangspunkt des
Unterrichts und eine Chance flr das Voneinander- und Miteinanderlernen. Grundlage fur
eine individuelle starkenorientierte und prozessbegleitende Forderung sowie Ruckmeldung
an die Lernenden ist eine gezielte Erhebung des Lernstandes sowie die Dokumentation der
Lern- und Entwicklungsprozesse. Diese orientieren sich an den Kompetenzerwartungen und
Inhalten der Fachlehrplane und somit an den Bildungsstandards sowie an den
entwicklungsbezogenen Kompetenzen. Die Wertschatzung des individuellen Lernfortschritts
ist ein wesentlicher Aspekt im Prozess der Lernstandserhebung.

Reflexion und Bewertung der eigenen Lernwege treten im kompetenzorientierten Unterricht
gleichwertig neben die Erarbeitung, Ubung und Anwendung von Wissen, Fahigkeiten und
Fertigkeiten. Schulerinnen und Schuler mit dem Forderbedarf Lernen werden damit vertraut
gemacht auszudrucken, was und auf welchem Weg sie erfolgreich gelernt haben, was ihnen
beim Uben noch schwerféllt und welche erreichbaren Ziele sie sich setzen. Dazu gehort
auch ein konstruktiver Umgang mit Umwegen und Fehlern.

Je nach Entwicklungsstand und Forderschwerpunkt erfolgen zunachst verbale oder
nonverbale Ruckmeldungen durch die Lehrkraft oder auch durch Mitschllerinnen und
Mitschiler. Zunehmend differenzierte, individuelle und entwicklungsgemaBe Formen der
Rlckmeldung sowie der Lerndokumentation und -reflexion binden die Schulerinnen und
Schiler als Dialogpartner auf Augenhohe ein. Dadurch dbernehmen sie schrittweise
Verantwortung far ihr Lernen.

Die Schulerinnen und Schiler mit dem Fdrderbedarf Lernen erwerben unter erschwerten
Bedingungen Fahigkeiten und Fertigkeiten und wenden Wissen und Kénnen an. Soweit wie
moglich diejenigen Kompetenzen zu erreichen, die in den Lehrplanen der allgemeinen
Schule verankert sind, ist Ziel des Unterrichts. Die Lehrkrédfte nehmen dies wahr und
berucksichtigen Leistungen in den Entwicklungsbereichen als individuellen Lernfortschritt.

5.3 KOMPETENZORIENTIERUNG IM UNTERRICHT

Ausgehend von der individuellen Lernausgangslage, die auch den Stand der Entwicklung in
den Bereichen Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien, Kommunikation und
Sprache, Emotionen und soziales Handeln einbezieht, setzen sich die Schlerinnen und
Schuler handelnd mit lebenswelt- und zukunftsbedeutsamen Themen und Fragestellungen
auseinander. Sie erweitern ihre Kenntnisse und Fahigkeiten auf der Basis ihrer bisherigen
Lebens- und Lernerfahrungen, unter Einbezug ihrer Interessen und ihrer Motivation und

ubertragen Erkenntnisse und Ergebnisse auf neue Aufgabenstellungen.
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Der Unterricht mit Schilerinnen und Schulern mit Forderbedarf Lernen rickt deren
individuellen Lernprozess in den Mittelpunkt. Unterstutzung, Arbeits- und Hilfsmittel,
Materialien sowie raumliche, organisatorische und personelle Rahmenbedingungen
ermdglichen erfolgreiche Lernprozesse. Die Lehrkraft plant ggf. in Kooperation mit weiteren
an Unterricht und Erziehung beteiligten Personen Lernvorhaben unter Einbeziehung der im
individuellen Forderplan beschriebenen FordermaBnahmen. Ausgangspunkt fur die Planung
der nachsten Lernschritte sind die erreichten individuellen Kompetenzen, die die Lehrkraft
beobachtet und beschreibt. Auf die Forderung der Lernmotivation richten Lehrkrafte eine
besondere Aufmerksamkeit und starken diese vor allem durch Aufgabenstellungen, die
erfolgreiche Lernergebnisse und passende Lernwege zulassen, sowie durch die
Berlcksichtigung persoénlicher Interessen und Starken. Durch die Reflexion von Lernwegen
und Lernergebnissen nehmen die Kinder und Jugendlichen eigene Leistungen wahr und
beschreiben den eigenen Lernfortschritt. Die Lehrkraft gestaltet diese Phasen des
gemeinsamen Sprechens Uber Lernen als Dialogpartner und Lernbegleiter.

LehrplanPLUS versteht Kompetenzen als fachspezifische und Uberfachliche Fahigkeiten
und Fertigkeiten, die Wissen und Konnen miteinander verknUpfen. Dies befahigt die
Schulerinnen und Schiler, zu verstehen, zu reflektieren, schlissig zu argumentieren,
fundiert zu urteilen und neue Anforderungen zu bewaltigen.

6 ARBEITEN MIT DEM LEHRPLANPLUS

Der Lehrplan PLUS umfasst die Kapitel Leitlinien (Bayerische Leitlinien fur die Bildung und
Erziehung von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit), Bildungs- und Erziehungsauftrag,
Ubergreifende Bildungs- und Erziehungsziele, Fachprofile und Fachlehrpléne.

Die Facher des Lehrplans sind im digitalen Lehrplaninformationssystem (LIS) des
LehrplanPLUS in alphabetischer Reihenfolge aufgelistet. Jedes Fach besitzt fir bestimmte
Jahrgangsstufen Gultigkeit und wird durch ein Fachprofil und einen Fachlehrplan
beschrieben.

Das Fachprofil erlautert die Bedeutsamkeit des Fachs fir die Schilerinnen und Schler mit
sonderpadagogischem Fdrderbedarf im Bereich Lernen sowie theoretische Grundlagen der
Fachdidaktik. In den Fachprofilen sind die Entwicklungsbereiche Motorik und
Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien, Sprache und Kommunikation, Emotionen und
soziales Handeln im Kontext der jeweiligen Fachkompetenzen beschrieben.

In den Fachlehrplanen des LehrplanPLUS fir den Foérderschwerpunkt Lernen werden
Methoden- und Fachkompetenzen beschrieben, die anhand der Inhalte des LehrplanPLUS
Grundschule und LehrplanPLUS Mittelschule realisiert und ausgebildet werden.
Vorangestellt sind entwicklungsbezogene Kompetenzerwartungen, die Hinweise geben auf
den individuellen Férderbedarf der Schilerinnen und Schiler.

Kompetenzerwartungen werden auf zwei Niveaustufen formuliert, die eine Orientierung fur
das Ende der Jahrgangsstufe 4 und der Jahrgangsstufe 9 darstellen. Im Sinne der
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Bildungs- und Erziehungsauftrag flir den Férderschwerpunkt Lernen

Entwicklungsorientierung erfolgt keine weitere Zuordnung der Kompetenzen zu
Jahrgangsstufen. Diese Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Férderbedarfs der einzelnen Schiilerin bzw. des einzelnen Schiilers.

Ergénzend zum LehrplanPLUS stellt das Lehrplaninformationssystem (LIS) Nutzerinnen und
Nutzern verschiedene Servicematerialien zur Verfligung. Sie sind an speziellen Symbolen
am rechten Bildrand zu erkennen und umfassen lllustrierende Aufgaben, Materialien und
Erlauterungen. Die lllustrierenden Aufgaben greifen ausgewahlte Kompetenzen auf und
zeigen exemplarisch, wie sich diese im Unterricht anbahnen lassen. In den Materialien
finden sich zahlreiche zusétzliche Informationen, wie z. B. Mdglichkeiten zur Organisation
eines Praxistags, Richtformen flr Buchstaben oder Ziffern oder methodische Hinweise zum
Zahlen. Die Erlauterungen bilden ein Glossar fur wichtige im Fachlehrplan verwendete
Begrifflichkeiten.

Far Schilerinnen und Schuler mit einer anderen Muttersprache als Deutsch wird auf den
Lehrplan Deutsch als Zweitsprache verwiesen.
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Schulart- und fachertbergreifende Bildungs- und Erziehungsziele

SCHULART- UND FACHERUBERGREIFENDE BILDUNGS-
UND ERZIEHUNGSZIELE

Die folgenden Kurzbeschreibungen der schulart- und facher-Uber-greifenden
Bildungs- und Erziehungsziele gelten fur alle unter LehrplanPLUS erfassten
Lehrplane. Diese Kurzbeschreibungen befinden sich gegenwartig im
Entwurfsstadium. Sie werden erst nach dem Abschluss der Anhoérungsverfahren
far die Lehrplane der weiterfiihrenden und der beruflichen Schulen verbindlich.

Die Schulerinnen und Schiler sehen sich in Gesellschaft, Kultur, Politik, Natur und Technik
mit Phdnomenen und Entwicklungen konfrontiert, die - soweit sie im schulischen Kontext
relevant sind - Uber die Grenzen eines einzelnen Unterrichtsfaches hinausreichen.

Die schulart- und facherlbergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele beschreiben
entsprechende Themenbereiche, denen die Schilerinnen und Schiiler in der Schule sowohl
im Fachunterricht als auch in facherverbindenden Projekten und im Schulleben begegnen.
Die Auseinandersetzung mit ihnen tragt zur Entwicklung einer ganzheitlich gebildeten und
alltagskompetenten Personlichkeit bei.

Die folgenden Kurzbeschreibungen geben einen fiir alle Schularten giiltigen Uberblick ber
die zentralen Aussagen der schulart- und facherlbergreifenden Bildungs- und
Erziehungsziele und die Handlungsfelder der Alltagskompetenz und Lebensdkonomie im
LehrplanPLUS. Schulart- und fachspezifische Verkntpfungen finden sich im Bildungs- und
Erziehungsauftrag der Schulart, in den Fachprofilen, den Grundlegenden Kompetenzen und
den Fachlehrplanen. Die den schulart- und facheribergreifenden Bildungs- und
Erziehungszielen zugrunde liegenden verbindlichen Richtlinien, amtlichen Verlautbarungen
und Empfehlungen, Landtagsbeschlisse sowie die schulartibergreifende Matrix zu
Alltagskompetenz und Lebensdkonomie werden im Serviceteil zum Download angeboten.

Alltagskompetenz und Lebensdkonomie

In der Auseinandersetzung mit Inhalten aus den finf Handlungsfeldern
Gesundheitsvorsorge, Erndhrung, Haushaltsfihrung, selbstbestimmtes
Verbraucherverhalten und Umweltverhalten liegt ein besonderer Schwerpunkt des
fachertbergreifenden Ansatzes. Die Schulerinnen und Schiler Uberdenken dabei ihre
Einstellungen und optimieren ihr Handeln im Bereich Alltagskompetenz und
Lebensdkonomie. Sie erkennen die Bedeutung einer wirtschaftlichen und nachhaltigen
Lebensflhrung sowie einer Uberlegten Haushaltsdkonomie fur ihr eigenes Leben. Die
Entwicklung von Alltagskompetenz und Lebensdkonomie veranschaulicht eine
schulartibergreifende Matrix fur die Jahrgangsstufen 1 bis 10.
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Schulart- und fachertbergreifende Bildungs- und Erziehungsziele

Berufliche Orientierung

Berufliche Orientierung in den weiterfihrenden und beruflichen Schulen legt den Grundstein
fUr die spatere be-rufliche Aus-richtung von Schilerinnen und Schilern. Auf der Basis ihrer
personlichen Starken und Schwéchen sowie ihrer Nei-gungen und Interessen setzen sie
sich mit verschiedenen Berufsbildern auseinander. Sie be-obachten und reflektieren
Strukturen und Entwicklungen auf dem Arbeits- und Ausbildungsmarkt, um tragféhige
Entscheidungen fur ihre berufliche Ausrichtung zu treffen.

Externe  Partner sowie fachkundige Beratung (Bundesagentur fir Arbeit,
Beratungslehrkrafte) unterstitzen die Entwicklung der fur die berufliche Orientierung
notwendigen Kompetenzen.

Bildung flr Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung, Globales Lernen)

Im Rahmen einer Bildung fur Nachhaltige Entwicklung entwickeln Schilerinnen und Schuler
Kompetenzen, die sie befahigen, nachhaltige Entwicklungen als solche zu erkennen und
aktiv mitzugestalten.

Sie entwickeln Verantwortungsbewusstsein fur Natur und Umwelt und erweitern ihre
Kenntnisse Uber die komplexe und wechselseitige Abhangigkeit zwischen Mensch und
Umwelt. Sie gehen sorgsam mit den 6kologischen, 6konomischen und sozialen Ressourcen
um, damit Lebensgrundlage und Gestaltungsmaoglichkeiten der jetzigen und der zukinftigen
Generationen in allen Regionen der Welt gesichert werden.

Die Schiulerinnen und Schiler eignen sich Wissen Uber Umwelt- und Entwicklungsprobleme,
deren komplexe Ursachen sowie Auswirkungen an und setzen sich mit Normen und Werten
auseinander, um ihre Umwelt wie auch die vernetzte Welt im Sinne des Globalen Lernens
kreativ mitgestalten zu kdnnen.

Familien- und Sexualerziehung

Die Familien- und Sexualerziehung begleitet den seelischen und koérperlichen
Reifungsprozess von Schulerinnen und Schulern. Sie hilft ihnen, auf der Grundlage eines
sachlich begrindeten Wissens zu Fragen der menschlichen Sexualitéat ihre individuelle
Entwicklung vorbereitet zu erleben und ihre Geschlechtlichkeit anzunehmen. Zuneigung,
gegenseitige Achtung und Verlasslichkeit begreifen die Schulerinnen und Schuler als
wichtige Bestandteile personlicher Beziehungen, bestandiger Partnerschaft und des
Familienlebens.

Die Schilerinnen und Schuler duBern sich zu sexuellen Themen sprachlich angemessen.
Sie erkennen die Notwendigkeit eines vorbeugenden und verantwortungsvollen Verhaltens,
um ihre Gesundheit und die anderer vor Krankheit, z. B. AIDS, zu schitzen und um
wertschatzend miteinander umzugehen. Die Schulerinnen und Schilern erkennen
Gefahrensituationen fir sexuelle Belastigungen und Gewalt und erlernen praventive
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Schulart- und fachertbergreifende Bildungs- und Erziehungsziele

Verhaltensweisen und Handlungsstrategien, um in gefdhrdenden Situationen angemessen
Zu reagieren.

Gesundheitsforderung

Gesundheitsférderung zielt auf eine aktive Gesundheitsvorsorge, Suchtpravention und die
Entwicklung eines gesunden Lebensstils, der auf einer physischen, psychischen, sozialen,
Okologischen und spirituellen Balance beruht.

Die Schulerinnen und Schiiler setzen sich mit den Themenfeldern Erndhrung, Bewegung,
Hygiene, Stress/psychische Gesundheit, Sucht-/Gewaltprdvention auseinander und lernen,
achtsam und verantwortungsvoll mit sich selbst umzugehen. Eine aktive Freizeitgestaltung
sowie die Kenntnis von Bewaltigungsstrategien in Belastungssituationen starken und
schitzen die Gesundheit der Schilerinnen und Schiler.

Interkulturelle Bildung

Im Rahmen der Interkulturellen Bildung erwerben die Schulerinnen und Schuler elementare
Kenntnisse Uber andere Kulturen und Religionen, die in einer pluralistischen und
globalisierten Gesellschaft ein kultursensibles Verhalten und ein friedvolles Zusammenleben
ermoglichen.

Im Vergleich eigener Einstellungen und Haltungen mit denen anderer entwickeln sie
Interesse und Offenheit, gegenseitigen Respekt sowie Toleranz gegeniber anderen
Menschen mit ihren kulturspezifischen Vorstellungen und Verhaltensweisen, z. B.
hinsichtlich Lebensflhrung, Sprache und Religion. Interkulturelle Kompetenz zeigt sich
darin, dass Menschen und Kulturen voneinander lernen und sich so ge-genseitig bereichern.

Kulturelle Bildung

Die Auseinandersetzung mit Gegenstdanden der Kulturellen Bildung eréffnet den
Schulerinnen und Schilern Zugange zu Kunst und Kultur sowie zum eigenen kinstlerischen
Potenzial. Ein differenziertes asthetisches Wahrnehmen, Erleben und Gestalten erfahren sie
als Bereicherung des Lebens und der eigenen Personlichkeit.

Die Schulerinnen und Schiler entwickeln ein Bewusstsein fur kinstlerisches Schaffen und
schatzen die Bedeutung kultureller Leistungen fur die Gesellschaft.

Kulturelle Bildung dient einer ganzheitlichen Bildung. Sie férdert eine Lebensgestaltung, in
der sowohl Individualitat, z. B. Werthaltungen und Identitdt, als auch gesellschaftliche
Teilhabe ihren Ausdruck finden.

Den jahrlichen Kulturtag an bayerischen Schulen nitzen die Schilerinnen und Schler z. B.
zum Ausbau kidnstlerisch-kultureller Netzwerke mit externen Kulturschaffenden und
kulturellen Ein-richtun-gen.
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Schulart- und fachertbergreifende Bildungs- und Erziehungsziele

Medienbildung/Digitale Bildung

Schilerinnen und Schiler erwerben im Rahmen der schulischen Medienbildung Kenntnisse
und Fertigkeiten, um sachgerecht, selbstbestimmt und verantwortungsvoll in einer
multimedial gepragten Gesellschaft zu handeln.

Sie analysieren und bewerten Vorzige und Gefahren von Medien und nutzen diese bewusst
und reflektiert flr private und schulische Zwecke. Insbesondere wagen sie kriteriengeleitet
ihren Umgang mit sozialen Netzwerken ab.

Okonomische Verbraucherbildung

Das wachsende Angebot an Konsummodglichkeiten und der immer friher einsetzende
Zugang zu allen Formen der modernen Kommunikationsmedien unterstreichen die
Notwendigkeit, dass Schilerinnen und Schilern zuverldssig ein bewusstes
Verbraucherverhalten entwickeln. Im Rahmen der Okonomischen Verbraucherbildung
erwerben sie vor allem Markt-, Finanz- sowie Daten- und Informationskompetenzen, die sie
zu einem verantwortungsvollen, nachhaltigen und wertorientierten Konsumhandeln
beféhigen. Dabei gewinnen sie auch einen Einblick in die Mdglichkeiten der finanziellen
Vorsorge und in die Notwendigkeit des bewussten Umgangs mit persdnlichen Daten.

Politische Bildung

Politische Bildung basiert auf der Kenntnis und Akzeptanz von Demokratie und freiheitlich-
demokratischer Grundordnung sowie dem Wissen um den féderalen, rechtsstaatlichen und
sozialstaatlichen Aufbau der Bundesrepublik Deutschland. Die Schalerinnen und Schuler
achten und schéatzen den Wert der Freiheit und der Grundrechte. Auf der Grundlage einer
altersgemaBen Fahigkeit und Bereitschaft zur Teilhabe am politischen Prozess tragen sie zu
einer positiven wirtschaftlichen und sozialen Entwicklung der Gesellschaft und zum Erhalt
des Friedens bei. Sie nehmen aktuelle Herausforderungen an, etwa im Zusammenhang mit
der Entwicklung eines europaischen Zusammengehdrigkeitsgefuhls oder mit zentralen
gesellschaftlichen und politischen Verdnderungen von der kommunalen und Landesebene
bis hin zu pragenden Tendenzen der Globalisierung.

Soziales Lernen

Im Sinne der obersten Bildungsziele der Bayerischen Verfassung achten die Schilerinnen
und Schiler die Wirde anderer Menschen in einer pluralen Gesellschaft. Sie Uben
Selbstbeherrschung, Ubernehmen Verantwortung und zeigen Hilfsbereitschaft. Sie gestalten
Beziehungen auf der Grundlage von Konflikt- und Kommunikationsféhigkeit, Empathie,
Toleranz und Selbstbestimmtheit; sie haben Respekt vor anderen Standpunkten und sind
fahig, Kompromisse zu schlieBen, die der Gemeinschaft nitzen.
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Schulart- und fachertbergreifende Bildungs- und Erziehungsziele

Sprachliche Bildung

Sprache ermdglicht die kommunikative Teilhabe an einer Gemeinschaft. Die Beherrschung
der deutschen Sprache ist Voraussetzung fur schulischen Erfolg und ihre Pflege nicht nur ein
Anliegen des Faches Deutsch, sondern eine zentrale Aufgabe aller Facher. Durch die
Versprachlichung eigener und fremder Gedanken in Wort und Schrift férdern die
Schilerinnen und Schiler die Begriffsentwicklung und festigen ihr Sprachhandeln. Sie
halten die Regeln der Standardsprache als verbindlicher Norm ein, um verstandlich und
situationsangemessen kommunizieren zu konnen, und bedienen sich einer treffenden,
angemessenen und wertschatzenden Ausdrucksweise.

Technische Bildung

Technik ist die gezielte nutzbringende Anwendung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse.
Technik bedeutet Fortschritt, kann aber auch Gefahren fir den Einzelnen, die Gesellschaft
und die Umwelt in sich bergen. Die Schilerinnen und Schiler kennen den
Entwicklungsprozess von der Idee zum Produkt und reflektieren die Chancen und Risiken
neuer technischer Entwicklungen und deren Folgen. Sie handeln auf der Grundlage eines
ethisch-moralischen Bewusstseins nach 0kologischen, Okonomischen, sozialen und
politischen Kriterien.

Verkehrserziehung

Verkehrserziehung zielt auf die Befahigung der Schulerinnen und Schuler zu einer sicheren
Teilhabe am Verkehr sowie zu selbstverantwortlicher und altersgerechter Mobilitat.

Sie schulen ihre motorischen Fahigkeiten sowie ihr antizipatorisches Wahrnehmungs- und
Reaktionsvermogen, um als FuBganger, Radfahrer, Mitfahrer und Benutzer motorisierter
Fahrzeuge sowie Offentlicher Verkehrsmittel gefahrenbewusst und verantwortungsvoll zu
agieren. lhr Mobilitdtshandeln zeigt Problembe-wusstsein fur d6kologische und ékonomische
Fragen und Bereitschaft zu Ricksichtnahme und defensivem Verhalten.

Werteerziehung

Die Schulerinnen und Schuler begegnen in einer offenen und globalisierten Gesellschaft der
Vielfalt von Sinnangeboten und Wertvorstellungen. Sie setzen sich mit den verschiedenen
Antworten auf Sinnfragen auseinander, um in politischen, religiosen und sozialen
Zusammenhangen zu eigenen, reflektierten Werthaltungen zu finden. Das christliche
Menschenbild und die daraus abzuleitenden Bildungs- und Erziehungsziele sind Grundlage
und Leitperspektive fur die Achtung vor dem Leben und vor der Wirde des Menschen. Die
Schilerinnen und Schiiler respektieren unterschiedliche Uberzeugungen und handeln
aufgeschlossen und tolerant in einer pluralen Gesellschaft.
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ERNAHRUNG
UND SOZIALES

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG -
PRAXIS ERNAHRUNG UND SOZIALES UND SEIN BEITRAG ZUR BILDUNG

1.1 PROFILBILDENDE FACHER BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ERNAHRUNG
UND SOZIALES UND BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — THEORIE

Der Unterricht im Fach Berufs- und Lebensorientierung - Praxis Erndhrung und Soziales
strebt die selbstandige und erfolgreiche Lebensgestaltung an. Dieser Unterricht ist
profilbildend fur Erziehung und Bildung am Sonderpadagogischen Férderzentrum und an
der Schule zur Lernférderung. Das Fach Berufs- und Lebensorientierung - Praxis Erndhrung
und Soziales vernetzt Kompetenzerwartungen und Inhalte stark mit denen des Faches
Berufs- und Lebensorientierung - Theorie. lhre praktischen Erfahrungen werten die
Schulerinnen und Schiler im Fach Berufs- und Lebensorientierung - Theorie aus, um ein
personliches Begabungsprofil zu erstellen.

Der Lehrplan fur den Forderschwerpunkt Lernen zeichnet sich in den Jahrgangsstufen 7
bis 9 im Bereich Berufs- und Lebensorientierung durch eine Eigenstandigkeit gegentber
dem LehrplanPLUS fir die Mittelschule aus. Die Schilerinnen und Schiler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen an der Mittelschule
werden im Fach Wirtschaft und Beruf in den berufsorientierenden Wahlpflichtfachern geman
der Stundentafel der Mittelschule unterrichtet. Fir sie sind bei Bedarf regionale und
individuelle Losungen zur Verwirklichung der entsprechenden Kompetenzen im Bereich der
Berufs- und Lebensorientierung zu finden.

1.2 BEITRAG DES FACHES BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ERNAHRUNG UND
SOZIALES ZUR BILDUNG

Die Facher Werken und Gestalten, Erndhrung und Soziales sowie Berufs- und
Lebensorientierung - Praxis Erndhrung und Soziales sind durch die gemeinsamen
praktischen bzw. berufs- und lebensorientierten Zielsetzungen verbunden. Dazu lésen die
Schulerinnen und Schuler haufig Aufgaben erfolgreich im Team. Dabei erkennen sie den
Sinn und die Notwendigkeit des gemeinsamen Tuns unter realen Bedingungen, z. B. im
Rahmen von  Projekten. Ergédnzend findet auBerschulische Praxis durch
Betriebserkundungen, Berufsorientierungstage und Betriebspraktika statt.

Die Schulerinnen und Schiler erstellen in der Schule fachertibergreifend zu ausgewahlten
Vorhaben Arbeitsberichte und nutzen damit ein Ubungsfeld zum zielgerichteten Einsatz der
Fachsprache, deren angemessene Verwendung den Sprachschatz im Hinblick auf die
Berufswelt bereichert. Die individuellen sprachlichen Voraussetzungen der Schulerinnen und
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Schiler stehen in einem ausgewogenen Verhéltnis zum sprachlichen Anforderungsniveau
des Unterrichtsvorhabens, das die Fachlichkeit bei notwendiger didaktischer Reduktion
wahrt. Die Schilerinnen und Schuler erhalten Einblick in die Bereiche Praxis Erndhrung und
Soziales sowie Praxis Technik. In der Individualisierungsphase wahlt jede Schilerin bzw.
jeder Schuler einen Bereich, in dem auch die Projektprifung stattfindet. Der Erwerb der
Kompetenzen des Faches Informatik setzt den Einsatz digitaler Medien, insbesondere im
Bereich Technisches Zeichnen, voraus. Die Vorschriften und UnfallverhitungsmaBnahmen
der Kommunalen Unfallversicherung Bayern (KUVB) sind verbindlich einzuhalten.

1.3 ZUSAMMENHANG DER FACHER WERKEN UND GESTALTEN, ERNAHRUNG UND SOZIALES,
BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS

Ausgehend vom Fach Werken und Gestalten erwerben die Schilerinnen und Schuler in den
Jahrgangsstufen 1 bis 4 die Grundlagen fir eine Anbahnung von praktischen Kompetenzen,
die sie in den darauf folgenden Jahrgangsstufen5 und 6 erweitern. Diese bilden das
Fundament fur die gesamte Berufs- und Lebensorientierung in den Jahrgangsstufen 7 bis 9.
Aufgrund der herausragenden Bedeutung fur die Bewaltigung zukunftiger Alltagssituationen
ist Erndhrung und Soziales im Forderschwerpunkt Lernen in den Jahrgangsstufen 5 und 6
ein eigenstandiges Fach. Die in den beiden Fachern Werken und Gestalten sowie
Erndhrung und Soziales bis dahin erworbenen Kompetenzen vertiefen die Schilerinnen und
Schuler in den Jahrgangsstufen 7 bis 9 in den Bereichen Berufs- und Lebensorientierung —
Praxis Technik und Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Erndhrung und Soziales.
Kompetenzerwartungen des Faches Informatik werden sowohl in Praxis Technik wie auch in
Praxis Soziales integriert.
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2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG —
PRAXIS

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Berufs- und Lebensorientierung - Praxis Erndhrung und Soziales

Konsumenten- Arbeitnehmer- Unternehmer- Staatsbhiirger-
perspektive perspektive perspektive perspektive
Zusammen- Ernih Umwelt-
leben und rn:nzlung und
Zusammen- . Verbraucher-
. Gesundheit
arbeiten schutz
peurteilen
Arbeits-
prozesse Berufs- Lebens-
handeln und Arbeits-  orientierung  orientierung
techniken

Kommunizieren

analysieren
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Den Fachern Werken und Gestalten, Erndhrung und Soziales sowie Berufs- und
Lebensorientierung — Praxis Erndhrung und  Soziales liegen gemeinsame
Gegenstandsbereiche zugrunde, die die praktischen bzw. berufs- und lebensorientierenden
Kompetenzbereiche miteinander verknipfen und die Entwicklung vertiefter, vernetzter und
nachhaltig erworbener Kompetenzen starken.

Das Kompetenzstrukturmodell erhélt eine Erweiterung durch die vier Entwicklungsbereiche
Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien, Kommunikation und Sprache
sowie Emotionen und soziales Handeln, deren Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse
ermoglicht. Die personlichen Ressourcen in den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage
fir die Planung und Gestaltung von Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und
Impulse fur die kriterienorientierte Schilerbeobachtung und flr die Feststellung des
individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Analysieren

Im Fuhlen, Begreifen und Betrachten liegt der Schlissel zur Wahrnehmung &asthetischer
Produkte und gestalterischer Prozesse. Die Schilerinnen und Schiler erkunden und
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erproben unterschiedliche Materialien, Objekte, Sachverhalte oder Handlungssituationen.
Dadurch sind sie in der Lage, Arbeitsprozesse zu strukturieren, zu planen und zu
organisieren und vorhandene Erfahrungen mit bereits erworbenen Kompetenzen zu
verknupfen.

Handeln

Die Schilerinnen und Schiler erhalten die Mdglichkeit, individuelle Produkte herzustellen
und zu gestalten bzw. anzurichten. Um das Bewusstsein fir die vollstdndige Handlung zu
erweitern, planen, fertigen bzw. bereiten zu und gestalten die Schalerinnen und Schuler ihre
Werksticke und Produkte nach inrem personlichen Entwurf oder eigenen Ideen. Anleitungen
und Rezepte dienen als Planungs- und Produktionsgrundlage. Sie organisieren und
optimieren den Arbeitsprozess. Erworbene Kenntnisse in den Bereichen Material und
Bearbeitung setzen sie im Herstellungsprozess bewusst um. Sie sind bereit und in der Lage,
fir Sachverhalte Lésungen zu finden, begriindete Entscheidungen zu treffen und diese vor
dem Hintergrund einer personlichen Lebensgestaltung praktisch umzusetzen.

Kommunizieren

Die Schulerinnen und Schuler beschreiben gestalterische, soziale bzw. hauswirtschaftliche
Lésungsmdglichkeiten und Handlungsablaufe unter Verwendung von Fachbegriffen. Sie
auBern Beobachtungen und Gedanken Uber Arbeitsergebnisse verstandlich und
wertschatzend. Sie beraten sich zunehmend gegenseitig, um eigene Vorhaben
voranzubringen und beschreiben dabei diese unter Verwendung der Fachsprache. Sie
prasentieren ihre Produkte bzw. Arbeitsergebnisse und erlautern ihre Entscheidungen bei
der individuellen Prasentation.

Beurteilen

Die Schilerinnen und Schuler reflektieren ihre eigene Losungswege, Arbeitsergebnisse und
Gestaltungsideen zur Einschatzung ihres individuellen Lernfortschritts. Sie vergleichen ihre
Produkte unter Beachtung der individuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten ihrer
Mitschilerinnen und Mitschiler. Reflektieren und bewerten umfasst sowohl die
Wertschatzung eigener und fremder Arbeitsergebnisse als auch die Beurteilung
handwerklicher, kreativer und sozialer Fahigkeiten und die Herstellung eines Bezugs zu den
eigenen Berufszielen.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE
Zusammenleben und Zusammenarbeiten

Ein soziales Miteinander ermdglicht durch Interaktion und Kommunikation sowohl das
Arbeiten im Team und in der Gemeinschaft als auch ein Erkennen und Reflektieren der
eigenen Fahigkeiten, Starken und Entwicklungsmdglichkeiten durch Selbst- und
Fremdeinschatzung. Dadurch erlernen, Gben und ggf. korrigieren die Schilerinnen und
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Schuler Verhaltensweisen und optimieren das Zusammenleben und Zusammenarbeiten in
Schule und Familie, Beruf und Freizeit.

Erndhrung und Gesundheit

Grundlagen im Bereich Erndhrung und Gesundheit werden von Beginn an vor allem im
Heimat- und Sachunterricht sowie im Fach Sport gelegt. Die angestrebten Kompetenzen
greifen sowohl auf familidre als auch auf schulische Vorerfahrungen zurick, die strukturiert
und mit einfachen erndhrungswissenschaftlichen Grundlagen verknupft werden. Die
Schilerinnen und Schiler setzen exemplarische und lebensnahe Aufgaben
handlungsorientiert um. Die dabei gewonnenen Erkenntnisse und Fertigkeiten bilden die
Grundlage fur den weiterflUhrenden Lernprozess in den Bereichen Arbeitsprozesse und
Arbeitstechniken, Gestaltung und Berufsorientierung.

Umwelt- und Verbraucherschutz

Die Schulerinnen und Schuler gehen als umsichtige Verbraucher verantwortungsbewusst
mit Umwelt und Natur sowie mit wirtschaftlichen Ressourcen um. Im Sinne der
Nachhaltigkeit erlangen die Schulerinnen und Schuler Einsicht in die lokalen und globalen
Folgen ihres okologischen und okonomischen Verhaltens. Somit werden sie auf ihre
zukunftige selbstbestimmte und verantwortungsbewusste Teilnahme am Marktgeschehen
vorbereitet.

Arbeitsprozesse und Arbeitstechniken

Die Kompetenzen im Bereich Arbeitsprozesse und Arbeitstechniken sind Grundlagen fur
erfolgreiches praktisches Handeln, dabei fUhren Strategien zur Organisation und
Strukturierung von Arbeitsprozessen zu einer fundierten Handlungsplanung und Routine.
Die Schulerinnen und Schuler analysieren Aufgaben und teilen sie in Uberschaubare Phasen
der Vorbereitung, Herstellung und Nachbearbeitung ein. Dabei entwickeln sie F&higkeiten
und Fertigkeiten stets in einem lebensbedeutsamen Kontext. Von Beginn an setzt ein
gelingender Lernprozess das Einhalten von festgelegten Ablaufen voraus. Dies mussen die
Schulerinnen und Schuler einlben. Ein ansprechendes Arbeitsergebnis motiviert die
Schulerinnen und Schuler erheblich. Ein zentrales Anliegen bei der Umsetzung von
Arbeitsprozessen ist die Einhaltung von Sicherheitsbestimmungen und Ordnungsprinzipien
am Arbeitsplatz. Zunehmend planen und organisieren die Schuilerinnen und Schuler die
Arbeitsprozesse selbsténdig als Grundlage fur die anschlieBende praktische Umsetzung.

Die Schulerinnen und Schiler setzen Gestaltungsmittel und Gestaltungsprinzipien ein. Dabei
vermeidet die gezielte Auswahl der Gestaltungsaufgabe sowie eine sinnvolle Einschrankung
des Materials entsprechend dem Alter und der Kreativitat der Schilerinnen und Schiler eine
Uberforderung und steigert die dsthetische Qualitdt des Produktes. Die Schiilerinnen und
Schiler schéatzen individuelle Leistungen ein und erfahren Anerkennung, indem sie
Gestaltungsprozesse reflektieren und Ergebnisse prasentieren.
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Die Schiilerinnen und Schiler erwerben Kompetenzen im sachgerechten Umgang mit
Materialien bzw. Lebensmitteln und setzen Werkzeuge, Gerate und ggf. Maschinen
fachgerecht und aufgabenbezogen ein, spadter auch mit Bezug zum Berufsfeld.
Voraussetzung dafur ist die Kenntnis der Materialien und deren Eigenschaften und
Fahigkeit, diese zu unterscheiden. Fir die Schilerinnen und Schiler ist ein kontinuierliches
Uben und Wiederholen der Handhabung von Werkzeugen, Gerdten und Maschinen
notwendig. Der Schwerpunkt liegt dabei auf einem selbststandigen und bewussten Umgang
mit bisher bekannten und berufsfeldspezifischen Materialien und Geréaten, die Schilerinnen
und Schuler aufgrund der Kenntnis von Arbeits- bzw. Lebensmitteln unter ékonomischen
und 6kologischen Gesichtspunkten sinnvoll auswahlen.

Berufsorientierung

Die Schulerinnen und Schiler erweitern als Vorbereitung auf die auBerschulische Praxis
spezifisch die in den Fachern Werken und Gestalten sowie Erndhrung und Soziales
erworbenen Kompetenzen, indem sie die Perspektive auf die Berufsfelder richten. Sie
dienen der Vorbereitung auf die auBerschulische Praxis. Die Ergebnisse der
auBerschulischen Praxis tauschen die Lehrkrafte unter allen an der Berufsorientierung der
Schulerin bzw. des Schilers Beteiligten innerhalb der Schule aus und bereiten die
Informationen mit ihr bzw. ihm in verstandlicher Form nach. Ziel ist es, die Interessen und
Fahigkeiten kritisch einzuschatzen, um sie fur spatere Berufsentscheidungen nutzen zu
konnen.

Lebensorientierung

Im Unterricht des Faches Berufs- und Lebensorientierung - Praxis Erndhrung und Soziales
erwerben die Schuilerinnen und Schuler Kompetenzen im Hinblick auf eine
eigenverantwortliche und selbstbestimmte Lebensfihrung. Dabei richten sie den Blick auf
die Anforderungen zur Bewaltigung von Alltagssituationen (z. B. Wie gehe ich mit Geld um?
Wie erndhre ich mich und meine Familie gesund?) Uber die Schulzeit hinaus. Dazu greifen
Aufgabenstellungen und Situationsbeschreibungen einen konkreten Lebensweltbezug auf
und motivieren zu einer handlungsorientierten Problemlésung durch lebenspraktische
Fahigkeiten und Fertigkeiten.

24 PERSPEKTIVEN

Die Schulerinnen und Schiler werden auf ihre gegenwartigen bzw. zuklnftigen Rollen als
Konsumentinnen  und  Konsumenten,  Arbeitnehmerinnen  und  Arbeitnehmer,
Unternehmerinnen und Unternehmer sowie Staatsblrgerinnen und Staatsbirger in einer
zunehmend komplexeren wirtschaftlichen, beruflichen, rechtlichen, technisierten und durch
Innovationen gepragten Welt vorbereitet.
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2.5 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Bei der Vorbereitung und Saduberung des Arbeitsplatzes, bei der Gestaltung von Produkten
und beim fachgerechten Umgang mit Werkzeugen und Maschinen sind die Teilbereiche
Auge-Hand-Koordination, visuelle Differenzierungsfahigkeit, Raum-Lage-Wahrnehmung,
Grob- und Feinmotorik sowie Bewegungskoordination des Entwicklungsbereiches Motorik
und Wahrnehmung grundlegend fur eine erfolgreiche Handlungsplanung und -ausfuhrung.
Die verschiedenen Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiler in diesen Bereichen
konnen z. B. durch den gezielten Einsatz von Hilfsmitteln kompensiert werden. Im Hinblick
auf die Einhaltung von Sicherheitsbestimmungen bilden ausreichende feinmotorische und
grobmotorische Fahigkeiten sowie eine ausreichende visuelle und akustische
Wahrnehmungsfahigkeit die Voraussetzung flr den sicheren und fachgerechten Umgang
mit Werkzeugen, Geraten und Maschinen. Ausgehend von den individuellen motorischen
Fahigkeiten und der visuellen und akustischen Wahrnehmungsfahigkeit bietet die Lehrkraft
Aufgabenstellungen an, die jedem Kind bzw. jeder Jugendlichen oder jedem Jugendlichen
ein erfolgreiches Arbeitsergebnis zu erreichen ermdglichen, indem Material, Werkzeuge und
Geréate entwicklungsgeman ausgewahlt und verwendet werden.

Denken und Lernstrategien

Das Visualisieren und Verbalisieren von Handlungsabfolgen fordert selbstgesteuertes
Verhalten und das Einhalten von Reihenfolgen. Durch die Verwendung von Piktogrammen
kénnen die Schilerinnen und Schiler optisch geleitet Werkzeuge und Materialien ordnen,
einraumen und dabei Fachbegriffe verwenden. Erfolgserlebnisse und die Reflexion eigener
Starken auch im Austausch mit anderen férdern die Leistungsmotivation, die Selbstandigkeit
und geben Raum fir ein zunehmend realitatsorientiertes Zeitmanagement. Die
Rhythmisierung zwischen theoretischen und praktischen Tatigkeiten ermdglicht einen
Ausbau der Konzentrationsfahigkeit und des kreativ-problemlosenden Denkens.

Kommunikation und Sprache

Far das Beschreiben von Handlungsablaufen, von Reihenfolgen, bei der Prasentation von
Arbeitsergebnissen, fur die Erlauterung von Farbe, Form und Anordnung eines
Arbeitsproduktes und fur das Planen von Herstellungsprozessen verwenden die
Schulerinnen und Schuler fachsprachlichen Wortschatz. Unterricht im Fach Berufs- und
Lebensorientierung — Praxis Erndhrung und Soziales nutzt die Moglichkeit, Fachbegriffe in
der praktischen Umsetzung kompetenzorientiert einzufihren und situationsbezogen
einzusetzen. Unterstlitzend ist hier der Einsatz von Piktogrammen, Wortkarten,
Satzmustern, Karteikdsten, Wortspeichern und Checklisten. Berufsvorbereitend erweitern
die Schulerinnen und Schiler ihre Kompetenzen im Bereich Lesen anhand von
entwicklungsgemédBen Fachtexten und im Umgang mit Leittexten. Aspekte der
Textoptimierung fordern das Textverstdndnis und den Einsatz von Lesestrategien.
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Sprachhandeln trainieren die Schilerinnen und Schiler u.a. in Rollenspielen,
Prasentationen etc.

Emotionen und soziales Handeln

Die Erfahrung und Rickmeldung, ansprechend und individuell gestaltete Werkstlcke oder
Arbeitsergebnisse erreichen zu kdnnen, indem eigene Interessen, Fahigkeiten und Starken
eingesetzt werden, unterstitzt das Geflhl des eigenen Selbstwerts und des eigenen
Selbstkonzepts positiv. Durch kooperative Handlungssituationen, in denen z. B. ein Produkt
in arbeitsteiligen Schritten gemeinsam hergestellt wird, entstehen Lernsituationen, die
Kooperationsfahigkeit, Verantwortungsbereitschaft und soziale Umgangsformen erfordern
und férdern.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG —
PRAXIS

Der Fachlehrplan konkretisiert die Gegenstandsbereiche des Kompetenzstrukturmodells in
sieben Lernbereichen:

o Zusammenleben und Zusammenarbeiten

o Gesunde Lebensflhrung - Gesunde Erndhrung
e Arbeitsprozess

o Gestaltung

o Werkzeuge, Gerdte und Maschinen

« Berufsorientierung

o Methodenkompetenzen

Der Unterricht im Fach Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Erndhrung und Soziales
entwickelt Fahigkeiten und Fertigkeiten anhand von Arbeits- oder Projektaufgaben, die stets
Kompetenzerwartungen aus mehreren Lernbereichen verbinden, ggf. eine Kompetenz eines
Lernbereichs in den Mittelpunkt stellen, aber wiederholt aufgegriffen und vielfaltig vernetzt
werden. Die Anordnung der Lernbereiche stellt keine Aussage Uber deren Wertigkeit und
keine Vorgabe fur eine zeitliche Abfolge im Unterricht dar.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN UND AUBERSCHULISCHEN
KOOPERATIONSPARTNERN

Die Kompetenzen und Inhalte des Faches Berufs- und Lebensorientierung - Praxis
Erndhrung und Soziales sind stark vernetzt mit denen des Faches Berufs- und
Lebensorientierung - Theorie.

Die allgemeinbildenden Facher Deutsch und Mathematik vermitteln grundlegende
Kompetenzen zur Lebensbewadltigung. Die Schilerinnen und Schiler Ubertragen diese
Kompetenzen auf fachbezogene Aufgaben, z.B. beim Lesen von Rezepten,
Gebrauchsanleitungen und Leittexten sowie beim Recherchieren, Aufbereiten und
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Prasentieren von Informationen. Sie berechnen u.a. Zutatenmengen und berechnen
Einnahmen und Ausgaben.

Die facherubergreifende Zusammenarbeit in den Fachern Berufs- und Lebensorientierung -
Praxis Erndhrung und Soziales, Berufs- und Lebensorientierung - Theorie, Deutsch,
Mathematik und Informatik ist von entscheidender Bedeutung im Hinblick auf die Teilnahme
an der Projektprifung.

Das Fach Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Erndhrung und Soziales vermittelt die
notwendigen Schiisselkompetenzen fiir den Ubergang in eine Beschéftigung auf dem ersten
Arbeitsmarkt bzw. in die Berufsvorbereitung. Es bietet den Raum fur eigenverantwortliches
Handeln und unterstitzt den Aufbau des notwendigen Selbstvertrauens. Die enge
Kooperation mit der Arbeitsverwaltung, den ortlichen Betrieben und den erreichbaren
Forderberufsschulen und Berufsbildungswerken ermaoglicht auBerschulische
Betatigungsfelder und einen engen Austausch zwischen abgebenden und aufnehmenden
Einrichtungen.

5 BEITRAG DES FACHES BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ZU DEN
UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSZIELEN

5.1 ALLTAGSKOMPETENZ UND LEBENSOKONOMIE

Alle Gegenstandsbereiche des Faches Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Erndhrung
und Soziales ermdglichen den Erwerb von Alltagskompetenzen und Lebensékonomie. Die
Handlungsfelder Gesundheit, Erndhrung und Umweltverhalten des Ubergreifenden
Bildungs- und Erziehungsziels Alltagskompetenz und Lebenstkonomie finden sich in den
Kompetenzen wieder.

5.2 GESUNDHEITSFORDERUNG

Im Gegenstandsbereich Erndhrung und Gesundheit werden Grundsatze einer gesunden
Erndhrungs- und Lebensweise in Zusammenhang mit anderen Faktoren, wie z.B.
Wohlbefinden und Leistungsfahigkeit, gebracht und bei der Zubereitung entsprechender
Speisen und Getranke berlcksichtigt. Aspekte der Gesundheitsférderung finden dabei
durchgangig Beachtung.

5.3 So0zIALES LERNEN

Das Ubergreifende Bildungs- und Erziehungsziel Soziales Lernen ist insbesondere im
Bereich der Methodenkompetenzen verankert. Durch den Austausch mit anderen Uber
Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse sowie durch die Reflexion von Handlungsschritten
erweitern  die  Schilerinnen  und  Schuler ihre  Kooperationsfahigkeit — und
Kommunikationsfahigkeit.
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54 OKONOMISCHE VERBRAUCHERBILDUNG

Die Okonomische Verbraucherbildung ist ein Aspekt im Gegenstandsbereich Umwelt- und
Verbraucherschutz. Durch vielfaltige Handlungssituationen und damit verbundene
Aufgabenstellungen wie Lebensmitteleinkauf, Haushaltsbuchfiihrung, Einsatz von Geréaten
etc. erlangen die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen verantwortungsbewusster
Verbraucherinnen und Verbraucher.

5.5 BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG (UMWELTBILDUNG, GLOBALES LERNEN)

Der okologische Wert von Lebensmitteln und der nachhaltige Umgang mit Ressourcen sind
wesentliche Aspekte der Gegenstandsbereiche Umwelt- und Verbraucherschutz sowie
Erndhrung und Gesundheit.

5.6 BERUFLICHE ORIENTIERUNG

Die Berufliche Orientierung findet in der Vernetzung mit dem Fach Berufs- und
Lebensorientierung — Theorie und in Kooperation mit inner- und auBerschulischen Partnern
statt. Die Schulerinnen und Schuiler lernen hier verschiedene Berufsbilder im
hauswirtschaftlichen, sozialen und technischen Bereich kennen, entdecken diesbezuglich
eigene Begabungen, Neigungen sowie Interessen und bericksichtigen diese bei der
eigenen  Berufsorientierung. Sie  entwickeln  fir das  Berufsleben  wichtige
Schlusselqualifikationen (z. B. Teamfahigkeit, Methodenkompetenz, soziale Kompetenz)
und zeigen die fur das Arbeitsleben erforderlichen Werthaltungen im schulischen Alltag.

5.7 KULTURELLE BILDUNG

In &sthetisch-gestalterischen Aufgaben setzen die Schilerinnen und Schuler Grundsatze der
Ess- und Tischkultur, wie Anrichten und Garnieren von Speisen und Getranken sowie die
Tisch- und Raumgestaltung individuell um.

5.8 INTERKULTURELLE BILDUNG

Interkulturelle Themen werden im Fach Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Erndhrung
und Soziales durch die Zubereitung landestypischer Speisen und Getrdnke, durch die
Gestaltung von Festen, bei der Brauchtumspflege etc. aufgegriffen.

5.9 WERTEERZIEHUNG

Ein grundlegender Wert bei Entscheidungen im Erndhrungsverhalten stellt der Aspekt der
Nachhaltigkeit dar. Daneben leistet auch ein verantwortungsbewusstes und respektvolles
Verhalten untereinander einen wichtigen Beitrag zur Werteerziehung.

5.10 SPRACHLICHE BILDUNG

Bei der sozialen Interaktion im Lernprozess, beim sinnerfassenden Lesen von Texten oder
Rezepten bzw. Anleitungen, bei Prasentationen oder Reflexionen, bei begleitenden
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Erklarungen zu Arbeitsdemonstrationen, aber auch beim Erlernen und Anwenden der
Fachsprache wird die Sprachliche Bildung in allen Gegenstandsbereichen des Faches
kontinuierlich gefordert.

5.11 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG

Die Schiulerinnen und Schuler nutzen verschiedene Medien kritisch, verantwortungsbewusst
und selbstbestimmt. Dabei werden sie beféahigt, auch mit digitalen Systemen umzugehen.
Die Schilerinnen und Schuler arbeiten mit aktuellen Informations- und Medienangeboten
und beachten die rechtlichen Bestimmungen fur die schulische sowie private Mediennutzung
und -gestaltung (z.B. Datenschutz, Urheberrecht). Sie recherchieren zielgerichtet
Informationen und verarbeiten diese u. a. bei der Gestaltung von Digital- und Printmedien.

5.12 TECHNISCHE BILDUNG

Die Schulerinnen und Schuler nutzen bei praktischen Aufgabenstellungen vielfaltige
technische Klein- und GroBgerate und setzen diese fach- und sicherheitsgerecht ein. Dabei
gehen sie verantwortlich und nachhaltig mit Technik um.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ERNAHRUNG
UND SOZIALES

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

ZUSAMMENLEBEN UND ZUSAMMENARBEITEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: ZUSAMMENLEBEN UND ZUSAMMENARBEITEN

Jahrgangsstufen 7-9

1.2 IN SCHULE UND ALLTAG ZUSAMMEN LEBEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
e bericksichtigen die Bedurfnisse und Verhaltensweisen von unterschiedlichen Personengruppen bei der Erndhrung, Versorgung und Betreuung in Schule, Alltag und Praktikum.
e begrinden die soziale und gesellschaftliche Bedeutung der Ess- und Tischkultur.
e beachten Anforderungen im Hinblick auf Umgangsformen, Kérperhygiene und Kleidung bei Tisch in Schule, Alltag und Praktikum.

1.3 ERFOLGREICH ZUSAMMENARBEITEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o planen alleine und im Team ein Vorhaben oder ein Projekt im sozialen oder hauswirtschaftlichen Bereich.
o flihren ein Vorhaben oder ein Projekt im sozialen oder hauswirtschaftlichen Bereich alleine und im Team unter Beachtung von Zustandigkeiten und eigener Verantwortlichkeit fachgerecht durch.
o berlcksichtigen Besonderheiten im Umgang und in der Kommunikation mit spezifischen Personengruppen im schulischen und auBerschulischen Kontext (z. B. Kinder, Senioren, Gaste).
o analysieren die eigene Leistung und die der Mitschilerinnen und Mitschuler, um die Zusammenarbeit und das Arbeitsergebnis zu verbessern.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiler...

¢ entnehmen aus Aufgaben, Darstellungen und
einfachen Fachtexten mindlich und schriftlich
die wesentlichen Informationen. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)

¢ beschreiben Situationen und Handlungsschritte
sachlich und fachlich richtig. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)

¢ verwenden Fachbegriffe und benennen
Symbole, Bilder und Gegensténde richtig.
(Wortschatz)
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ERNAHRUNG
UND SOZIALES

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

GESUNDE LEBENSFUHRUNG — GESUNDE ERNAHRUNG

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: GESUNDE LEBENSFUHRUNG — GESUNDE ERNAHRUNG

Jahrgangsstufen 7-9

2.2 GRUNDLAGEN EINER GESUNDEN LEBENSFUHRUNG UMSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler...
e Uberprifen, hinterfragen und @ndern ggf. eigene Essgewohnheiten.
planen die positive Wirkung von Ernghrung in Verbindung mit Bewegung im Alltag ein.
erkennen einen Zusammenhang zwischen Erndhrung und geistig-korperlicher Leistungsfahigkeit und setzen dies um.
interpretieren ein Vermittlungsmodell (z. B. Erndhrungspyramide, Erndhrungskreis) und Gbertragen dieses auf die eigene Erndhrungsplanung.
informieren sich Gber Erndhrungsempfehlungen und wenden diese in verschiedenen Berufsfeldern, im Hinblick auf eine zukUnftige Arbeit auch unabhdngig von eigenen Vorlieben, an.
reagieren auf aktuelle Situationen der Nahrungsmittelindustrie.
akzeptieren Erndhrung und Esskultur verschiedener Kulturkreise und lassen sich darauf ein.
erkennen und praktizieren Essen als kommunikative Handlung.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schuiler...

o verstehen interkulturelle Unterschiede in der
Gestik, nehmen wéhrend des Gespraches den
Blickkontakt auf und erwidern, halten oder
beenden diesen. (Mimik, Blickbewegung und
Gestik)

e horen aktiv zu und fragen gezielt nach.
(Zuhdrkompetenz)

e tauschen sich Uber Sachverhalte aus.
(Sprechen in Lernsituationen)

¢ unterhalten sich beim gemeinsamen Essen
angemessen. (Sprechen in sozialen
Situationen)

¢ verwenden Fachbegriffe gezielt. (Wortschatz)
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ERNAHRUNG
UND SOZIALES

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

ARBEITSPROZESS

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: ARBEITSPROZESS

Jahrgangsstufen 7-9

3.2 ARBEITSPROZESSE PLANEN, DURCHFUHREN UND REFLEKTIEREN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
e gliedern ein soziales oder hauswirtschaftliches Vorhaben nach den Phasen des Arbeitsprozesses in Einzelschritte.
planen die Handlungsschritte des Arbeitsablaufes unter Berlicksichtigung von Materialien bzw. Lebensmitteln, Werkzeugen bzw. Geréaten, Zeit und Kosten.
bereiten Speisen und Getranke nach Rezepten und Anleitungen zu und flihren dabei Arbeitstechniken der Vor- und Zubereitung fachgerecht durch.
fihren Tatigkeiten der Haushaltsflihrung (z. B. Waschepflege, Reinigung) fachgerecht durch.
prasentieren Speisen und Getranke durch Anrichten und Garnieren.
decken Tische fachgerecht und ansprechend ein.
reflektieren Arbeitsablaufe und Arbeitsergebnisse.

3.3 MABNAHMEN DER HYGIENE, DER ARBEITSSICHERHEIT UND DES UMWELTSCHUTZES UMSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
e wahlen aus und tragen geeignete Arbeitskleidung situationsgerecht.
halten sich an ein vorgegebenes Ordnungssystem und an eine Fachraum- bzw. Werkstattordnung.
verhalten sich am Arbeitsplatz riicksichtsvoll und tberlegt und halten Vorschriften ein.
berticksichtigen Grundsétze der Arbeitssicherheit und des Umweltschutzes.
beachten Hygienevorschriften.
setzen Geréte funktionsgerecht und energiesparend ein.
arbeiten nachhaltig und entsorgen Abfalle und Werkstoffe sachgerecht.
gestalten den eigenen Arbeitsplatz und den eigenen Arbeitsprozess 6konomisch.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiiler...

¢ holen Informationen ein, fragen gezielt nach
und verwenden Fachsprache. (Sprechen in
Lernsituationen)

¢ sprechen héflich, verstandlich und
situationsangemessen, tragen Konflikte mit
sprachlichen Mitteln aus. (Sprechen in sozialen
Situationen)

o verstehen Arbeitsanweisungen und flhren sie
aus. (Zuhoérkompetenz)
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ERNAHRUNG
UND SOZIALES

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

GESTALTUNG

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: GESTALTUNG

Jahrgangsstufen 7-9

4.2 GESTALTUNGSMOGLICHKEITEN NUTZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
o setzten im Rahmen von bestimmten Vorgaben eine Gestaltungsaufgabe um.
e bringen Funktion, Form- und Farbgestaltung unter Bertcksichtigung des Materials und der Aufgabe in Einklang.
o prasentieren und reflektieren Arbeitsergebnisse aus der innerschulischen und auBerschulischen Praxis.

4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

4.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schiilerinnen und Schdler...
e halten vereinbarte Gesprachsregeln ein.
(Gesprachsbereitschaft/Gesprachssicherheit)

o erklaren Aufgabenstellungen, verbalisieren
Vorwissen, holen Informationen ein und geben
diese weiter, fragen gezielt nach und
prasentieren eigene Werkstlcke. (Sprechen in
Lernsituationen)

o fUhren komplexe Arbeitsanweisungen aus.
(Sprach- und Anweisungsverstandnis)

¢ benennen Gegenstande, Symbole und Bilder
richtig und verwenden Fachbegriffe.
(Wortschatz)
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ERNAHRUNG
UND SOZIALES

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 5:

WERKZEUGE, GERATE UND MASCHINEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schuler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 5: WERKZEUGE, GERATE UND MASCHINEN

Jahrgangsstufen 7-9

5.2 MATERIALIEN FACHGERECHT AUSWAHLEN UND OKONOMISCH VERWENDEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
e benennen, unterscheiden und verarbeiten bzw. bearbeiten fachgerecht Materialien.
e gehen mit Materialien und Lebensmitteln sparsam und umweltbewusst um.

5.3 WERKZEUGE UND GERATE AUSWAHLEN UND FACHGERECHT BENUTZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
e benennen grundlegende Werkzeuge und Gerate der sozialen und hauswirtschaftlichen Berufsfelder.
o wahlen Werkzeuge und Gerate aufgaben- und materialbezogen aus und setzen sie selbsténdig ein.
e saubern und pflegen Werkzeuge und Geréte, halten sie instand und beachten den Stand der Technik.

5.4 GERATE UND MASCHINEN EINSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiler...
e benennen elektrische Gerate und Maschinen der sozialen und hauswirtschaftlichen Berufsfelder.
o wahlen elektrische Gerate und Maschinen aufgaben- und materialbezogen aus und setzen sie den Sicherheitsvorschriften entsprechend fachgerecht ein.
e gehen mit verschiedenen Stromquellen 6konomisch um.
o saubern elektrische Gerate und Maschinen sachgerecht und pflegen sie.

5.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

5.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schiilerinnen und Schiiler...

¢ verstehen und beachten zentrale Inhalte und
Vorschriften im Umgang mit Werkzeugen,
Geraten und Maschinen. (Zuhérkompetenz)

o verbalisieren komplexe Handlungsschritte im
Umgang mit Werkzeugen und Maschinen.
(Sprechen in Lernsituationen)

e flihren Anweisungen aus, ohne andere
nachzuahmen oder nachzufragen. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ERNAHRUNG
UND SOZIALES

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 6:

BERUFSORIENTIERUNG

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: BERUFSORIENTIERUNG

Jahrgangsstufen 7-9

6.2 EINBLICK IN BERUFSFELDER GEWINNEN UND DEN BEZUG ZUR PERSONLICHEN EINSTELLUNG AUFZEIGEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
e benennen die Berufsfelder der Praxis Soziales (Hauswirtschaft, Textilpflege/Bekleidung, Verkauf, Service/Gastgewerbe, Dienstleistung und Kérperpflege) und beschreiben und unterscheiden die
Merkmale einzelner Berufe aus den Berufsfeldern.
e beschreiben spezifische Tatigkeiten des sozialen und hauwirtschaftlichen Berufsfeldes und fihren diese fachgerecht und selbsténdig aus.
e nutzen inner- und auBerschulische Praxiserfahrungen fur die Einschatzung eigener Interessen und Fahigkeiten fur die spatere Berufsentscheidung.
o verfassen eigensténdig Arbeitsberichte.

6.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiler...
¢ hdren aktiv zu und fragen gezielt nach.
(Zuhérkompetenz)

¢ duBern sich in neuen Situationen und einem
unbekannten Adressaten gegenuber
sprachlich. (Gesprachsbereitschaft)

o stellen hoflich, verstandlich und
situationsangemessen Fragen und fragen nach.
(Sprechen in Alltagssituationen)

e prasentieren Losungswege, Lernergebnisse
und Sachverhalte. (Sprechen in
Lernsituationen)
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ERNAHRUNG
UND SOZIALES

LERNBEREICH 7:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schiilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 7: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 7-9

7.1 FACHSPEZIFISCHE METHODEN GEWINNEN UND ANWENDEN

Die Schulerinnen und Schler...
o wenden die Gestaltung von Arbeitsplatzen und Arbeitsprozessen an.
e beobachten und fliihren Arbeitsablaufe genau und zielgerichtet aus, z. B. beim Einsatz von Werkzeugen und Geraten und bei der Lebensmittelverarbeitung.
e wenden die Handlungsschritte fir Erprobungen mit Werkzeugen, Geraten, Materialien und Lebensmitteln an.
e lesen und nutzen Arbeitsanleitungen, Skizzen und Handzeichnungen oder Rezepte als Unterstiitzung bei der Umsetzung der Anwendungsaufgabe.
e nutzen die Fehleranalyse als Methode zum Erkennen der richtigen Arbeitsweise.
e wenden Ordnungsprinzipien und Sicherheitsbestimmungen an.
o arbeiten 6konomisch.
o beachten dkologische Aspekte.
» wenden Inhalte aus anderen Fachern in neuen Zusammenhangen an und vertiefen diese.

7.2 SICH UBER ARBEITSPROZESSE UND ARBEITSERGEBNISSE AUSTAUSCHEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
o tauschen sich Uber Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse adaquat aus, indem sie Fachbegriffe sicher verwenden, z. B. Bezeichnungen fir die verschiedenen Materialien, Werkzeuge, Gerate,
Arbeitstechniken und Arbeitsschritte.
e kommunizieren, indem sie Beobachtungen und Gedanken Uber Arbeitsergebnisse verstandlich, zusammenhangend und wertschatzend auB3ern.
e nutzen Techniken fur eine wirkungsvolle Prasentation von Arbeitsergebnissen.

7.3 UBER ARBEITSPROZESSE UND ERGEBNISSE REFLEKTIEREN

Die Schilerinnen und Schdler...
o schétzen die eigene Arbeit selbstkritisch ein.
o hinterfragen kritisch die Handlungsschritte und Arbeitsprozesse einer praktischen Aufgabe.

7.4 EIGNUNG FUR BERUFSFELDER UND INDIVIDUELLE BERUFLICHE PERSPEKTIVEN EINSCHATZEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
e schatzen die eigene Arbeit selbstkritisch ein.
» hinterfragen eigene Interessen und Fahigkeiten in Bezug zu den Anforderungen der Berufsfelder kritisch.
» entwickeln realistische Berufsziele.




BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS TECHNIK

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG -
PRAXIS TECHNIK UND SEIN BEITRAG ZUR BILDUNG

11 PROFILBILDENDE FACHER BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS TECHNIK UND
BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — THEORIE

Der Unterricht im Fach Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Technik strebt die
selbstandige und erfolgreiche Lebensgestaltung an. Dieser Unterricht ist profilbildend fur
Erziehung und Bildung am Sonderp&dagogischen Férderzentrum und an der Schule zur
Lernforderung. Das Fach Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Technik vernetzt
Kompetenzerwartungen und Inhalte stark mit denen des Faches Berufs- und
Lebensorientierung — Theorie. lhre praktischen Erfahrungen werten die Schilerinnen und
Schuler im Fach Berufs- und Lebensorientierung — Theorie aus, um ein personliches
Begabungsprofil zu erstellen.

Der Lehrplan fir den Forderschwerpunkt Lernen zeichnet sich in den Jahrgangsstufen 7 bis
9 im Bereich Berufs- und Lebensorientierung durch eine Eigenstandigkeit gegenltber dem
LehrplanPLUS fir die Mittelschule aus. Die Schilerinnen und Schiler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen an der Mittelschule
werden im Fach Wirtschaft und Beruf in den berufsorientierenden Wahlpflichtfachern geman
der Stundentafel der Mittelschule unterrichtet. Fir sie sind bei Bedarf regionale und
individuelle Losungen zur Verwirklichung der entsprechenden Kompetenzen im Bereich der
Berufs- und Lebensorientierung zu finden.

1.2 BEITRAG DES FACHES BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS TECHNIK ZUR
BILDUNG

Die Facher Werken und Gestalten, Erndhrung und Soziales sowie Berufs- und
Lebensorientierung — Praxis Technik sind durch die gemeinsamen praktischen bzw. berufs-
und lebensorientierten Zielsetzungen verbunden. Dazu Iésen die Schilerinnen und Schiler
haufig Aufgaben erfolgreich im Team. Dabei erkennen sie den Sinn und die Notwendigkeit
des gemeinsamen Tuns unter realen Bedingungen, z. B. im Rahmen von Projekten.
Erganzend findet auBerschulische Praxis durch Betriebserkundungen,
Berufsorientierungstage und Betriebspraktika statt.

Die Schilerinnen und Schuler erstellen facherlbergreifend zu ausgewahlten Vorhaben
Arbeitsberichte und nutzen damit ein Ubungsfeld zum zielgerichteten Einsatz der
Fachsprache, deren angemessene Verwendung den Sprachschatz im Hinblick auf die
Berufswelt bereichert. Die individuellen sprachlichen Voraussetzungen der Schalerinnen und
Schuler stehen in einem ausgewogenen Verhéltnis zum sprachlichen Anforderungsniveau
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des Unterrichtsvorhabens, das die Fachlichkeit bei notwendiger didaktischer Reduktion
wabhrt. Die Schulerinnen und Schiler erhalten Einblick in die Bereiche Praxis Erndhrung und
Soziales sowie Praxis Technik. In der Individualisierungsphase wahlt jede Schilerin bzw.
jeder Schiler einen Bereich, in dem auch die Projektprifung stattfindet. Der Erwerb der
Kompetenzen des Faches Informatik setzt den Einsatz digitaler Medien, insbesondere im
Bereich Technisches Zeichnen, voraus. Die Vorschriften und UnfallverhiGtungsmaBnahmen
der Kommunalen Unfallversicherung Bayern (KUVB) sind verbindlich einzuhalten.

1.3 ZUSAMMENHANG DER FACHER WERKEN UND GESTALTEN, ERNAHRUNG UND SOZIALES,
BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS TECHNIK

Ausgehend vom Fach Werken und Gestalten erwerben die Schilerinnen und Schuler in den
Jahrgangsstufen 1 bis 4 die Grundlagen fur eine Anbahnung von praktischen Kompetenzen,
die sie in den darauf folgenden Jahrgangsstufen 5 und 6 erweitern. Diese bilden das
Fundament fur die gesamte Berufs- und Lebensorientierung in den Jahrgangsstufen 7 bis 9.
Die in den beiden Fachern Werken und Gestalten sowie Erndhrung und Soziales bis dahin
erworbenen Kompetenzen vertiefen die Schilerinnen und Schiler in den Jahrgangsstufen 7
bis 9 in den Bereichen Berufs- und Lebensorientierung - Praxis Technik und Berufs- und
Lebensorientierung - Praxis Soziales, in die das Fach Berufs- und Lebensorientierung —
Praxis. Kompetenzerwartungen des Faches Informatik werden sowohl in Praxis Technik wie
auch in Praxis Soziales integriert.
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2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG —
PRAXIS

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Berufs- und Lebensorientierung - Praxis Technik

Konsumenten- Arbeitnehmer- Unternehmer- Staatsbiirger-
perspektive perspektive perspektive perspektive

Konstruktion
und
Produktion

technische
Kommunikation

und herstellen

Berufs- Lebens-

anwenden orientierung orientierung
Kommunizieren
peurteilen
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Den Fachern Werken und Gestalten, Erndhrung und Soziales sowie Berufs- und
Lebensorientierung — Praxis Technik liegen gemeinsame Gegenstandsbereiche zugrunde,
die die praktischen bzw. berufs- und lebensorierentierenden Kompetenzbereiche
miteinander verknupfen und die Entwicklung vertiefter, vernetzter und nachhaltig erworbener
Kompetenzen starken.

Das Kompetenzstrukturmodell erhalt eine Erweiterung durch die vier Entwicklungsbereiche
Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien, Kommunikation und Sprache
sowie Emotionen und soziales Handeln, deren Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse
ermoglicht. Die personliche Ressourcen in den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage
fir die Planung und Gestaltung von Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und
Impulse fur die kriterienorientierte Schilerbeobachtung und flr die Feststellung des
individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN

Anwenden und nutzen

Die Schulerinnen und Schiler wenden Technik an und nutzen technische Systeme im
Herstellungsprozess eines technischen Gegenstandes. Diese wahlen sie gezielt fur ihre
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Zwecke aus und nehmen sie selbstandig in Betrieb. Wahrend des Gebrauchs pflegen und
warten sie die Gerate vorschriftsmasig, ggf. suchen sie Fehler und nehmen Reparaturen vor.
Letztlich nehmen sie die Gerdte auch sachgerecht auBer Betrieb und entsorgen sie
verantwortungsbewusst.

Beurteilen

Im Flhlen, Begreifen und Betrachten liegt der Schlissel zur Wahrnehmung &sthetischer
Produkte und gestalterischer Prozesse. Die Schulerinnen und Schiler erkunden und
erproben unterschiedliche Materialien, Objekte, Sachverhalte oder Handlungssituationen.
Dadurch sind sie in der Lage, Arbeitsprozesse zu strukturieren, zu planen und zu
organisieren und vorhandene Erfahrungen mit bereits erworbenen Kompetenzen zu
verknupfen.

Die Schulerinnen und Schuler reflektieren ihre eigenen Lésungswege, Arbeitsergebnisse
und Gestaltungsideen zur Einschatzung ihres individuellen Lernfortschritts. Sie vergleichen
ihre Werksticke und Produkte unter Beachtung der individuellen Fahigkeiten und
Fertigkeiten ihrer Mitschilerinnen und Mitschuler. Reflektieren und bewerten umfasst sowohl
die Wertschatzung eigener und fremder Arbeitsergebnisse als auch das Beurteilen
handwerklicher und kreativer Fahigkeiten und die Herstellung eines Bezugs zu den eigenen
Berufszielen.

Kommunizieren

Die  Schilerinnen und Schiler beschreiben technische und gestalterische
Lésungsmdglichkeiten unter Verwendung von Fachbegriffen. Sie duBern Beobachtungen
und Gedanken Uber Arbeitsergebnisse verstandlich und wertschdtzend. Sie beraten sich
zunehmend gegenseitig, um eigene Vorhaben voranzubringen und beschreiben diese unter
Verwendung der Fachsprache. Sie prasentieren ihre Werksticke oder Produkte und
erlautern ihre Entscheidungen bei der individuellen Prasentation.

Konstruieren und herstellen

Die Schulerinnen und Schiler erhalten die Mdoglichkeit, individuelle Werkstiicke oder
Produkte herzustellen und zu gestalten bzw. anzurichten. Damit die Schilerinnen und
Schiuler die vollstandige Handlung verstehen, planen, fertigen bzw. bereiten zu und gestalten
die Schulerinnen und Schiler ihre Werkstlicke und Produkte nach ihrem persdnlichen
Entwurf oder eigenen Ideen. Zeichnungen und Anleitungen dienen als Planungs- und
Fertigungs- bzw. Produktionsgrundlage. Sie organisieren und optimieren den
Herstellungsprozess. Erworbene Kenntnisse in den Bereichen Material und Bearbeitung
setzen sie im Herstellungsprozess bewusst um. Sie sind bereit und in der Lage, fir
Sachverhalte Lésungen zu finden, begriindete Entscheidungen zu treffen und diese vor dem
Hintergrund einer personlichen Lebensgestaltung praktisch umzusetzen.
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2.3 GEGENSTANDSBEREICHE
Technische Kommunikation

Im Bereich Technische Kommunikation entwickeln die Schilerinnen und Schuler
grundlegende Kenntnisse im Umgang mit Zeichenwerkzeugen und durch Erfahrungen mit
LangenmaBen und Symmetrien, die sie in enger Vernetzung mit den Kompetenzen der
Bereiche Raum und Form sowie GréBen und Messen des Faches Mathematik erwerben.
Einfache Grundtechniken des Technischen Zeichnens, wie z. B. Parallelprojektion oder
MaBantragung setzen die Schilerinnen und Schiler anwendungsbezogen um. Diese
Kompetenzen differenzieren sie im Bereich Praxis Technik aus und verknupfen sie mit
berufsrelevanten Inhalten. Eine eigene oder vorgegebene technische Zeichnung bildet dabei
die Grundlage fur die Umsetzung einer Werkaufgabe oder eines Projektes.

Konstruktion und Produktion

Der Gegenstandsbereich Konstruktion und Produktion fasst die Aspekie Arbeitsprozess,
Gestaltung sowie Werkzeuge und Maschinen zusammen.

Die Kompetenzen im Bereich Arbeitsprozess sind Grundlagen fur erfolgreiches praktisches
Handeln, dabei fihren Strategien zur Organisation und Strukturierung von Arbeitsprozessen
zu einer fundierten Handlungsplanung und Routine. Die Schalerinnen und Schuler
analysieren Aufgaben und teilen sie in Uberschaubare Phasen der Vorbereitung, Herstellung
und Nachbearbeitung ein. Dabei entwickeln sie Fahigkeiten und Fertigkeiten stets in einem
lebensbedeutsamen Kontext. Von Beginn an setzt ein gelingender Lernprozess das
Einhalten von festgelegten Ablaufen voraus. Dies mlssen die Schulerinnen und Schuler
eindben. Ein ansprechendes Arbeitsergebnis motiviert die Schulerinnen und Schuler
erheblich. Ein zentrales Anliegen bei der Umsetzung von Arbeitsprozessen ist das Einhalten
von Sicherheitsbestimmungen und Ordnungsprinzipien am Arbeitsplatz. Zunehmend planen
und organisieren die Schulerinnen und Schiler die Arbeitsprozesse selbstandig als
Grundlage fur die anschlieBende praktische Umsetzung.

Im Bereich Gestaltung setzen die Schilerinnen und Schiler Gestaltungsmittel und
Gestaltungsprinzpien ein. Dabei vermeidet die gezielte Auswahl der Gestaltungsaufgabe
sowie eine sinnvolle Einschrédnkung des Materials entsprechend dem Alter und der
Kreativitdt der Schiilerinnen und Schiiler eine Uberforderung und steigert die &sthetische
Qualitat des Werkstticks. Die Schilerinnen und Schiler schatzen individuelle Leistungen ein
und erfahren Anerkennung, indem sie Gestaltungsprozesse reflektieren und Ergebnisse
prasentieren.

Im Bereich Werkzeuge und Maschinen erwerben die Schilerinnen und Schuler
Kompetenzen im sachgerechten Umgang mit Materialien und setzen Werkzeuge, Gerate
und Maschinen fachgerecht und aufgabenbezogen ein, spater auch mit Bezug zum
Berufsfeld. Voraussetzung daftr ist die Kenntnis der Materialien und deren Eigenschaften
und die Fahigkeit, dies zu unterscheiden. Besonders beim Umgang mit Maschinen beachten
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die Schilerinnen und Schuler die Sicherheitsvorschriften. Flr die Schulerinnen und Schuler
ist ein kontinuierliches Uben und Wiederholen der Handhabung von Werkzeugen und
Maschinen notwendig. Der Schwerpunkt liegt dabei auf einem selbstédndigen und bewussten
Umgang mit bisher bekannten und berufsfeldspezifischen Materialien und Geréaten, die die
Schulerinnen und Schiler aufgrund der Kenntnis von Arbeitsmitteln unter 6konomischen
und dkologischen Gesichtspunkten auswahlen.

Berufsorientierung

Die Schilerinnen und Schiler erweitern als Vorbereitung auf die ausserschulische Praxis
spezifisch die in den Fachern Werken und Gestalten sowie Erndhrung und Soziales
erworbenen Kompetenzen, indem sie die Perspektive auf die Berufsfelder richten. Sie
dienen der Vorbereitung auf die auBerschulische Praxis. Die Ergebnisse der
ausserschulischen Praxis tauschen die Lehrkrafte unter allen an der Berufsorientierung der
Schulerin bzw. des Schilers Beteiligten innerhalb der Schule aus und bereiten die
Informationen mit ihr bzw. ihm in verstandlicher Form nach. Ziel ist es, die Interessen und
Fahigkeiten kritisch einzuschatzen, um sie fur spatere Berufsentscheidungen nutzen zu
konnen.

Lebensorientierung

Im Unterricht des Faches Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Technik erwerben die
Schulerinnen und Schiler Kompetenzen im Hinblick auf eine eigenverantwortliche und
selbstbestimmte Lebensfuhrung und richten den Blick damit auf die Anforderungen zur
Bewaltigung von Alltagssituationen (z. B. Wie gehe ich mit Geld um? Wie kann ich
handwerkliche Aufgaben selbst bewaltigen?) Uber die Schulzeit hinaus. Dazu greifen
Aufgabenstellungen und Situationsbeschreibungen einen konkreten Lebensweltbezug auf
und motivieren zu einer handlungsorientierten Problemldsung durch lebenspraktische
Fahigkeiten und Fertigkeiten.

2.4 PERSPEKTIVEN

Die Schilerinnen und Schiler werden auf ihre gegenwartigen bzw. zukinftigen Rollen als
Konsumentinnen und Konsumenten, Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer,
Unternehmerinnen und Unternehmer sowie Staatsbirgerinnen und Staatsbirger in einer
zunehmend komplexeren wirtschaftlichen, beruflichen, rechtlichen, technisierten und durch
Innovationen gepragten Welt vorbereitet.

2.5 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Bei der Vorbereitung und Sauberung des Arbeitsplatzes, bei der Gestaltung von
Werkstlicken und beim fachgerechten Umgang mit Werkzeugen und Maschinen sind die
Teilbereiche Auge-Hand-Koordination, visuelle Differenzierungsfahigkeit, Raum-Lage-
Wahrnehmung, Grob- und Feinmotorik sowie = Bewegungskoordination des
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Entwicklungsbereiches Motorik und Wahrnehmung grundlegend fir eine erfolgreiche
Handlungsplanung und -ausfihrung. Die verschiedenen Voraussetzungen der Schilerinnen
und Schdler in diesen Bereichen kdnnen z. B. durch den gezielten Einsatz von Hilfsmitteln
kompensiert werden. Im Hinblick auf die Einhaltung von Sicherheitsbestimmungen bilden
ausreichende feinmotorische und grobmotorische Fahigkeiten sowie eine ausreichende
visuelle und akustische Wahrnehmungsfahigkeit die Voraussetzung flr den sicheren und
fachgerechten Umgang mit Werkzeugen und Maschinen. Ausgehend von den individuellen
motorischen Fahigkeiten und der visuellen und akustischen Wahrnehmungsféhigkeit bietet
die Lehrkraft Aufgabenstellungen an, die jedem Kind bzw. jeder Jugendlichen oder jedem
Jugendlichen ein erfolgreiches Arbeitsergebnis zu erreichen ermdglichen, indem Material
und Werkzeuge entwicklungsgeman ausgewahlt und verwendet werden.

Denken und Lernstrategien

Das Visualisieren und Verbalisieren von Handlungsabfolgen fordert selbstgesteuertes
Verhalten und die Einhaltung von Reihenfolgen. Durch die Verwendung von Piktogrammen
kénnen die Schilerinnen und Schiler optisch geleitet Werkzeuge und Materialien ordnen,
einraumen und dabei Fachbegriffe verwenden. Erfolgserlebnisse und die Reflexion eigener
Starken auch im Austausch mit anderen férdern die Leistungsmotivation, die Selbsténdigkeit
und geben Raum fir ein zunehmend realitatsorientiertes Zeitmanagement. Die
Rhythmisierung zwischen theoretischen und praktischen Tatigkeiten ermoglicht einen
Ausbau der Konzentrationsfahigkeit und des kreativ-problemlosenden Denkens.

Kommunikation und Sprache

Far das Beschreiben von Handlungsablaufen, von Reihenfolgen, bei der Prasentation von
Werkstlcken, fur die Erldauterung von Farbe, Form und Anordnung eines Arbeitsproduktes
und far das Planen von Herstellungsprozessen verwenden die Schilerinnen und Schuler
fachsprachlichen Wortschatz. Unterricht im Fach Berufs- und Lebensorientierung - Praxis
Technik nutzt die Moglichkeit, Fachbegriffe in  der praktischen Umsetzung
kompetenzorientiert einzufihren und situationsbezogen einzusetzen. Unterstutzend ist hier
der Einsatz von Piktogrammen, Wortkarten, Satzmustern, Karteikdsten, Wortspeichern und
Checklisten. Berufsvorbereitend erweitern die Schulerinnen und Schuler ihre Kompetenzen
im Bereich Lesen anhand von entwicklungsgemédBen Fachtexten und im Umgang mit
Leittexten. Aspekte der Textoptimierung férdern das Textverstédndnis und den Einsatz von
Lesestrategien. Sprachhandeln trainieren die Schilerinnen und Schiler u. a. in
Rollenspielen, Prasentationen etc.

Emotionen und soziales Handeln

Die Erfahrung und Rickmeldung, ansprechend und individuell gestaltete Werkstucke oder
Arbeitsergebnisse erreichen zu kdnnen, indem eigene Interessen, Fahigkeiten und Starken
eingesetzt werden, unterstitzt das Geflihl des eigenen Selbstwerts und des eigenen
Selbstkonzepts positiv. Durch kooperative Handlungssituationen, in denen z. B. ein Produkt
in arbeitsteiligen Schritten gemeinsam hergestellt wird, entstehen Lernsituationen, die
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Kooperationsfahigkeit, Verantwortungsbereitschaft und soziale Umgangsformen erfordern
und férdern.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG —
PRAXIS TECHNIK

Der Fachlehrplan konkretisiert die Gegenstandsbereiche des Kompetenzstrukturmodells in
sechs Lernbereichen:

e Technische Kommunikation
e Arbeitsprozess

e Gestaltung

e Werkzeuge und Maschinen
e Berufsorientierung

e Methodenkompetenzen

Der Unterricht im Fach Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Technik entwickelt
Fahigkeiten und Fertigkeiten anhand von Werk- und Projektaufgaben, die stets
Kompetenzerwartungen aus mehrer Lernbereichen verbinden, ggf. eine Kompetenz eines
Lernbereichs in den Mittelpunkt stellen, aber wiederholt aufgegriffen und vielfaltig vernetzt
werden. Die Anordnung der Lernbereiche stellt keine Aussage Uber deren Wertigkeit und
keine Vorgabe flr eine zeitliche Abfolge im Unterricht dar.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN UND AUBERSCHULISCHEN
KOOPERATIONSPARTNERN

Die Kompetenzen und Inhalte des Faches Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Technik
sind stark vernetzt mit denen des Faches Berufs- und Lebensorientierung — Theorie.

Die allgemeinbildenden Facher Deutsch und Mathematik vermitteln grundlegende
Kompetenzen zur Lebensbewadltigung. Die Schilerinnen und Schuler Gbertragen diese
Kompetenzen auf fachbezogene Aufgaben, z. B. beim Lesen Gebrauchsanleitungen und
Leittexten sowie beim Recherchieren, Aufbereiten und Prasentieren von Informationen. Sie
berechnen u. a. Materialmengen, wandeln LangenmaBe um und berechnen Einnahmen und
Ausgaben.

Die fachertbergreifende Zusammenarbeit in den Fachern Berufs- und Lebensorientierung —
Praxis Technik, Berufs- und Lebensorientierung — Theorie, Deutsch, Mathematik und
Informatik ist von entscheidender Bedeutung im Hinblick auf die Teilnahme an der
Projektprifung.

Das Fach Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Technik vermittelt die notwendigen
Schisselkompetenzen fir den Ubergang in eine Beschéftigung auf dem ersten Arbeitsmarkt
bzw. in die Berufsvorbereitung. Es bietet den Raum fir eigenverantwortliches Handeln und
unterstitzt den Aufbau des notwendigen Selbstvertrauens. Die enge Kooperation mit der
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Arbeitsverwaltung, den ortlichen Betrieben und den erreichbaren Forderberufsschulen und
Berufsbildungswerken ermdglicht auBerschulische Betatigungsfelder und einen engen
Austausch zwischen abgebenden und aufnehmenden Einrichtungen.

5 BEITRAG DES FACHES BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG - PRAXIS TECHNIK
ZU DEN UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSZIELEN

5.1 TECHNISCHE BILDUNG

Die Schulerinnen und Schiler nutzen bei praktischen Aufgabenstellungen vielfaltige
technische Klein- und GroBgerate und setzen diese fach- und sicherheitsgerecht ein. Dabei
gehen sie verantwortlich und nachhaltig mit Technik um.

5.2 BERUFLICHE ORIENTIERUNG

Die Berufliche Orientierung findet in der Vernetzung mit dem Fach Berufs- und
Lebensorientierung - Theorie und in Kooperation mit inner- und auBBerschulischen Partnern
statt. Die Schilerinnen und Schuler lernen hier verschiedene Berufsbilder im gewerblich-
technischen Bereich kennen, entdecken diesbezlglich eigene Begabungen, Neigungen
sowie Interessen und berlcksichtigen diese bei der eigenen Berufsorientierung. Sie
entwickeln fir das Berufsleben wichtige Schlisselqualifikationen (z. B. Teamfahigkeit,
Methodenkompetenz, soziale Kompetenz) und zeigen die fur das Arbeitsleben
erforderlichen Werthaltungen im schulischen Alltag.

5.3 SPRACHLICHE BILDUNG

Bei der sozialen Interaktion im Lernprozess, beim sinnerfassenden Lesen von Texten oder
Anleitungen, bei Prasentationen oder Reflexionen, bei begleitenden Erklarungen zu
Arbeitsdemonstrationen, aber auch beim Erlernen und Anwenden der Fachsprache wird die
Sprachliche Bildung in allen Gegenstandsbereichen des Faches kontinuierlich geférdert.

54 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG

Die Schulerinnen und Schuler nutzen verschiedene Medien kritisch, verantwortungsbewusst
und selbstbestimmt. Dabei werden sie befahigt, auch mit digitalen Systemen umzugehen.
Die Schulerinnen und Schuler arbeiten mit aktuellen Informations- und Medienangeboten
und beachten die rechtlichen Bestimmungen fur die schulische sowie private Mediennutzung
und -gestaltung (z. B. Datenschutz, Urheberrecht). Sie recherchieren zielgerichtet
Informationen und verarbeiten diese u. a. bei der Gestaltung von Digital- und Printmedien.

5.5 SO0zIALES LERNEN

Das ubergreifende Bildungs- und Erziehungsziel Soziales Lernen ist insbesondere im
Bereich der Methodenkompetenzen verankert. Durch den Austausch mit anderen Uber
Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse sowie durch die Reflexion von Handlungsschritten

77



erweitern  die  Schilerinnen  und  Schiler ihre  Kooperationsféhigkeit
Kommunikationsfahigkeit. Fachlehrplan (Fach- und Methodenkompetenzen).

und
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS TECHNIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

TECHNISCHE KOMMUNIKATION

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: TECHNISCHE KOMMUNIKATION

Jahrgangsstufen 7-9

1.2 INFORMATIONEN AUS TECHNISCHEN ZEICHNUNGEN ENTNEHMEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler...
» entnehmen Informationen aus eigenen und vorgegebenen technischen Zeichnungen und nutzen diese in Verbindung mit Werkaufgaben.

1.3 SKIZZEN UND ZEICHNUNGEN ANFERTIGEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
e unterscheiden und zeichnen wesentliche Linienarten.
e skizzieren und zeichnen flache Werkstlicke ohne und mit Verdnderungen.
e zeichnen in einfachen MaBstaben.
o skizzieren und zeichnen die rechtwinklige Parallelprojektion.
o wenden einfache BemaBungsregeln an.
o verwenden CAD-Programme als Medium zum Erstellen von technischen Zeichnungen.

1.4 KORPER RAUMLICH DARSTELLEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...
» wenden die Kabinettprojektion und eventuell die Isometrie als Darstellungsart der rdumlichen Perspektive an.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schler...
¢ horen aktiv zu und fragen gezielt nach.
(Zuhérkompetenz)

¢ holen Informationen ein und prasentieren
Lésungswege. (Sprechen in Lernsituationen)

¢ verstehen Fachbegriffe und zentrale Inhalte und
handeln gemaB den Anweisungen. (Sprach-
und Anweisungsverstandnis)

¢ verwenden Fachbegriffe und benennen
Symbole, Bilder und Gegenstéande richtig.
(Wortschatz)
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS TECHNIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

ARBEITSPROZESS

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: ARBEITSPROZESS

Jahrgangsstufen 7-9

2.2 ARBEITSPROZESSE PLANEN, DURCHFUHREN UND REFLEKTIEREN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
e entnehmen Informationen zu Werkstliicken und Produkten aus Skizzen, Zeichnungen und Planen.
gliedern den Herstellungsprozess in Fertigungsschritte und bereiten diese vor.
erstellen Planungs- und Fertigungsunterlagen (z. B. Skizzen, Stilicklisten) und nutzen diese bei der Arbeit.
wahlen Materialien, Werkzeuge und Maschinen aus.
wenden Fertigungsverfahren an.
berechnen Materialmengen.
stellen Produkte, Werkstiicke und technische Systeme alleine und im Team her.
reflektieren Arbeitsablaufe und Arbeitsergebnisse.

2.3 MABNAHMEN DES ARBEITS- UND UMWELTSCHUTZES UMSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o wahlen geeignete Arbeitskleidung aus und tragen diese situationsgerecht.
halten sich an ein vorgegebenes Ordnungssystem und an eine Fach- und Werkraumordnung.
verhalten sich am Arbeitsplatz ricksichtsvoll und Gberlegt und halten Vorschriften ein.
bedienen Maschinen und Werkzeuge unter Einhaltung der Arbeits- und Umweltschutzbestimmungen.
setzen Maschinen und Werkzeuge funktionsgerecht und energiesparend ein.
arbeiten nachhaltig und entsorgen Abfalle und Wertstoffe sachgerecht.
gestalten den eigenen Arbeitsplatz und den eigenen Arbeitsprozess 6konomisch.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiiler...

¢ holen Informationen ein, fragen gezielt nach
und verwenden Fachsprache. (Sprechen in
Lernsituationen)

¢ sprechen héflich, verstandlich und
situationsangemessen, tragen Konflikte mit

Situationen)

o verstehen Arbeitsanweisungen und flhren sie
aus. (Zuhoérkompetenz)

e erklaren ihren Mitschulerinnen und Mitschilern
oder der Lehrkraft weiterfihrende
Arbeitsschritte und flhren diese praktisch vor.
(Sprechen in Lernsituationen)

sprachlichen Mitteln aus. (Sprechen in sozialen
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS TECHNIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

GESTALTUNG

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: GESTALTUNG

Jahrgangsstufen 7-9

3.2 GESTALTUNGSMOGLICHKEITEN NUTZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
o setzten im Rahmen von bestimmten Vorgaben eine Gestaltungsaufgabe flir ein Werkstlick oder ein Vorhaben um.
e bringen Funktion, Form- und Farbgestaltung unter Bertcksichtigung des Materials und der Aufgabe in Einklang.
o prasentieren und reflektieren Arbeitsergebnisse aus der innerschulischen und auBerschulischen Praxis.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiiler...
e halten vereinbarte Gesprachsregeln ein.
(Gesprachsbereitschaft/Gesprachssicherheit)

o erklaren Aufgabenstellungen, verbalisieren
Vorwissen, holen Informationen ein und geben
diese weiter, fragen gezielt nach und
prasentieren eigene Werkstlcke. (Sprechen in
Lernsituationen)

o fUhren komplexe Arbeitsanweisungen aus.
(Sprach- und Anweisungsverstandnis)

¢ benennen Gegenstande, Symbole und Bilder

richtig und verwenden Fachbegriffe.
(Wortschatz)
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https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/192391/fachlehrplaene/foerderschule/7/blop_t/foerderschwerpunkt/lernen

BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS TECHNIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

WERKZEUGE UND MASCHINEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: WERKZEUGE UND MASCHINEN

Jahrgangsstufen 7-9

4.2 MATERIALIEN FACHGERECHT AUSWAHLEN UND OKONOMISCH VERWENDEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler...
e benennen, unterscheiden und verarbeiten bzw. bearbeiten fachgerecht Materialien.
e gehen mit Materialien sparsam und umweltbewusst um.

4.3 WERKZEUGE UND MASCHINEN AUSWAHLEN UND FACHGERECHT EINSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
e benennen Werkzeuge und Geréte der gewerblich-technischen Berufsfelder.

o wahlen Werkzeuge und Geréte aufgaben- und materialbezogen aus und setzen sie den Sicherheitsvorschriften entsprechend fachgerecht ein.
e gehen mit verschiedenen Stromquellen 6konomisch um.

o saubern und pflegen Werkzeuge und Geréte, halten sie instand und beachten den Stand der Technik.

4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

4.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiiler...

¢ verstehen und beachten zentrale Inhalte und
Vorschriften im Umgang mit Werkzeugen und
Maschinen. (Zuhérkompetenz)

¢ verbalisieren komplexe Handlungsschritte im
Umgang mit Werkzeugen und Maschinen.
(Sprechen in Lernsituationen)

e flihren Anweisungen aus, ohne andere
nachzuahmen. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)
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https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/192380/fachlehrplaene/foerderschule/9/blop_t/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/192382/fachlehrplaene/foerderschule/9/blop_t/foerderschwerpunkt/lernen

BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS TECHNIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 5:

BERUFSORIENTIERUNG

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 5: BERUFSORIENTIERUNG

Jahrgangsstufen 7-9

5.2 EINBLICK IN BERUFSFELDER GEWINNEN UND DEN BEZUG ZUR PERSONLICHEN EINSTELLUNG AUFZEIGEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler...
e benennen die Berufsfelder der Praxis Technik (Holztechnik, Metalltechnik, Bautechnik, Elektrotechnik, Kunststofftechnik, Gartenbau, Farbtechnik und Raumgestaltung), beschreiben und unterscheiden
die Merkmale einzelner Berufe dieser Berufsfelder.
o beschreiben Tatigkeiten der gewerblich-technischen Berufsfelder und fuhren diese fachgerecht und selbstandig aus.
e nutzen inner- und auBerschulische Praxiserfahrungen fur die Einschatzung eigener Interessen und Fahigkeiten fur die spatere Berufsentscheidung.
o verfassen eigensténdig Arbeitsberichte.

5.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

5.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiler...
¢ horen aktiv zu und fragen gezielt nach.
(Zuhérkompetenz)

¢ duBern sich in neuen Situationen und einem
unbekannten Adressaten gegenuber
sprachlich. (Gesprachsbereitschaft)

¢ stellen hoflich, verstédndlich und
situationsangemessen Fragen. (Sprechen in
Alltagssituationen)

o prasentieren LOsungswege, Lernergebnisse
und Sachverhalte. (Sprechen in
Lernsituationen)
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https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/192403/fachlehrplaene/foerderschule/9/blop_t/foerderschwerpunkt/lernen

BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS TECHNIK

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 7-9

6.1 FACHSPEZIFISCHE METHODEN GEWINNEN UND ANWENDEN

Die Schilerinnen und Schdler...
e wenden die Gestaltung von Arbeitsplatzen und Arbeitsprozessen an.
e beobachten und flhren Arbeitsabldufe genau und zielgerichtet aus, z. B. beim Einsatz vom Werkzeugen.
o wenden die Handlungsschritte fir Erprobungen mit Werkzeugen und Materialien an.
e lesen und nutzen Arbeitsanleitungen, Skizzen und Handzeichnungen als Unterstiitzung bei der Umsetzung der Anwendungsaufgabe.
e nutzen die Fehleranalyse als Methode zum Erkennen der richtigen Arbeitsweise.
e wenden Ordnungsprinzipien und Sicherheitsbestimmungen an.
o arbeiten 6konomisch.
o beachten dkologische Aspekte.
e wenden Inhalte aus anderen Fachern in neuen Zusammenhangen an und vertiefen diese.

6.2 SICH UBER ARBEITSPROZESSE UND ARBEITSERGEBNISSE AUSTAUSCHEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
o tauschen sich Uber Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse adaquat aus, indem sie Fachbegriffe sicher verwenden, z. B. Bezeichnungen fir die verschiedenen Materialien, Werkzeuge, Arbeitstechniken
und Arbeitsschritte.
e kommunizieren, indem sie Beobachtungen und Gedanken Uber Arbeitsergebnisse verstandlich, zusammenhangend und wertschatzend auB3ern.
e nutzen Techniken fur eine wirkungsvolle Présentation von Arbeitsergebnissen.

6.3 UBER ARBEITSPROZESSE UND ERGEBNISSE REFLEKTIEREN

Die Schilerinnen und Schdler...
o schétzen die eigene Arbeit selbstkritisch ein.
e hinterfragen kritisch die Handlungsschritte und Arbeitsprozesse einer praktischen Aufgabe.

6.4 EIGNUNG FUR BERUFSFELDER UND INDIVIDUELLE BERUFLICHE PERSPEKTIVEN EINSCHATZEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
e schatzen die eigene Arbeit selbstkritisch ein.
» hinterfragen eigene Interessen und Fahigkeiten in Bezug zu den Anforderungen der Berufsfelder kritisch.
» entwickeln realistische Berufsziele.




BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG - THEORIE

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG

1.1 PROFILBILDENDES FACH BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — THEORIE

Im Bereich Berufs- und Lebensorientierung wird die selbstdndige und erfolgreiche
Lebensgestaltung der Schilerinnen und Schiler angestrebt. Er ist profilbildend fir
Erziehung und Bildung am Sonderpadagogischen Férderzentrum. Das Fach Berufs- und
Lebensorientierung — Theorie vernetzt Kompetenzerwartungen und Inhalte stark mit denen
der Facher Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Erndhrung und Soziales und Berufs-
und Lebensorientierung — Praxis Technik . Die Schulerinnen und Schiler reflektieren ihre
praktischen Erfahrungen, die sie im Unterricht in den Fachern Berufs- und
Lebensorientierung — Praxis Erndhrung und Soziales bzw. Technik gemacht haben, um ihr
personliches Begabungsprofil zu erstellen.

Der LehrplanPLUS fir den Forderschwerpunkt Lernen zeichnet sich in den Jahrgangsstufen
7 bis 9 durch eine Eigenstandigkeit im Bereich der Berufs- und Lebensorientierung
gegentber dem LehrplanPLUS der Mittelschule aus. Schilerinnen und Schiler mit
sonderpadagogischem Foérderbedarf im Bereich Lernen an der Mittelschule besuchen den
Unterricht im Fach Wirtschaft und Beruf und in den berufsorientierenden Wahlpflichtfachern
geman der Stundentafel der Mittelschule. Sie werden bei Bedarf im Bereich der Berufs- und
Lebensorientierung individuell und mithilfe regionaler UnterstitzungsmafBnahmen gefordert.

1.2 BEITRAG DES FACHES BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — THEORIE ZUR BILDUNG

Vorrangiges Ziel des Faches Berufs- und Lebensorientierung ist die Vorbereitung der
Schulerinnen und Schiler auf die Organisation des Alltags und auf ein Leben als
Arbeitnehmerin bzw. Arbeitnehmer sowie Konsumentin bzw. Konsument. Daflr werden die
Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiler festgestellt und der individuelle
Erwerb weiterer personaler, fachlicher und methodischer Kompetenzen reflektiert,
insbesondere im Hinblick auf die berufliche Orientierung.

Verfahren der Realbegegnung und der Simulation erleichtern im Fach Berufs- und
Lebensorientierung — Theorie den Schilerinnen und Schilern die Verknlpfung der
theoretischen Inhalte mit ihren eigenen Erfahrungen. Die Aufnahme auBerschulischer
Tatigkeiten, mit einem besonderen Augenmerk auf soziale Umgangsformen und der
Forderung von arbeits- und lebensbedeutsamen Kompetenzen, wird im Rahmen des
Unterrichts vorbereitet. Eine vertiefte Zusammenarbeit mit den Fachkraften der Agentur fur
Arbeit, die fortwdhrende Reflexion des Lernfortschritts der Schilerinnen und Schiler sowie
der interdisziplindare Austausch spielen im Hinblick auf Ausbildungs- und Berufswahlreife
eine besondere Rolle.
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Im Fach Berufs- und Lebensorientierung — Theorie werden die in allen weiteren Fachern
erworbenen Kompetenzen durch Themenstellungen aus der Arbeits- und Berufswelt sowie
aus dem Bereich Lebensplanung und Lebensgestaltung verbunden. Dies ermdglicht den
Erwerb einer komplexen Handlungskompetenz in beiden Bereichen. Das Fach Berufs- und
Lebensorientierung — Theorie nimmt Bezug auf die im Fach Berufs- und Lebensorientierung
— Praxis erworbenen individuellen praktischen Fahigkeiten und Fertigkeiten, die die
Grundlage fur eine erfolgreiche Berufsorientierung bilden.

Die Berufs- und Lebensorientierung entwickelt sich in drei Phasen, die je nach regionalen
Rahmenbedingungen der Schulen und Kooperationspartner und der individuellen
Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiler ineinandergreifen und sich am
Forderprozess orientieren.

In der Vorbereitungsphase gewinnen die Schilerinnen und Schiler erste Einblicke in die
Vielfalt der Berufe und in berufliche Anforderungen. Sie sammeln bei Betriebserkundungen
an auBerschulischen Lernorten grundlegende Informationen in unterschiedlichen
Berufsfeldern.

In der Orientierungsphase erwerben die Schilerinnen und Schiler durch
berufsfeldbezogene  Aufgaben  berufsspezifische  Fahigkeiten, Fertigkeiten  und
Verhaltensweisen. Am auBerschulischen Lernort nehmen sie an Berufsorientierungstagen
teil und gewinnen in Orientierungswochen einen Einblick in die Arbeitswelt. Sie erleben ihre
Moglichkeiten und setzen sich Ziele; zugleich finden sie durch Selbst- und
Fremdeinschatzungen heraus, in welchen Berufsfeldern ihre Neigungen und Eignungen
liegen. Dadurch ergibt sich eine Fokussierung auf ein oder ggf. mehrere Berufsfelder.

In der Individualisierungsphase vertiefen die Schilerinnen und Schiler ihre bisherigen
Erkenntnisse und Erfahrungen soweit moglich in einem ausgewahlten Berufsfeld. An
Berufspraktikumstagen und wéhrend Praktikumswochen gewinnen sie durch Unterstitzung
inrer Lehrkrafte, der Betreuerinnen und Betreuer in den Betrieben, der Berufsberaterin bzw.
des Berufsberaters und weiterer Fachdienste zunehmend Sicherheit Uber die eigenen
Berufswahlmdglichkeiten. So gelangen sie zu einer weitgehend eigenverantwortlichen und
tragfahigen Berufswahlentscheidung.
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2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG —
THEORIE

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Berufs- und Lebensorientierung - Theorie

; Berufs- Lebens-
Arbeit orientierung orientierung
informieren
pewerten
nizieren
handeln kommu
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Die Schilerinnen und Schiler mit sonderpddagogischem FoOrderbedarf im
Forderschwerpunkt  Lernen  erwerben  Kompetenzen im Fach  Berufs- und
Lebensorientierung — Theorie, indem sie theoretische Inhalte und praktische Erfahrungen
verbinden. Das Kompetenzstrukturmodell gliedert sich in prozessbezogenen Kompetenzen
(auBere Ringe) und Gegenstandsbereiche (innerer Bereich), welche zusammen die berufs-
und lebensorientierten Kompetenzen bilden.

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Berufs- und Lebensorientierung — Theorie erhalt
eine Erweiterung durch die vier Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrnehmung, Denken
und Lernstrategien, Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln,
deren Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermoglicht. Die persOnlichen
Ressourcen in den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage flr das Planen und das
Gestalten von Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und Impulse flir die
kriterienorientierte  Schilerbeobachtung und flr die Feststellung des individuellen
Entwicklungsstandes.
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2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Informieren

Die Schilerinnen und Schiler gewinnen Informationen tber berufliche und wirtschaftliche
Handlungssituationen, indem sie in verschiedenen Medien recherchieren oder Befragungen
durchfihren und die dadurch gewonnenen Erkenntnisse auswerten.

Handeln

Die Schilerinnen und Schuler Gbernehmen in Realbegegnungs- oder Simulationsverfahren,
in Praktika oder Planspielen die Rolle der Arbeitnehmerin bzw. des Arbeitnehmers oder die
Rolle der Konsumentin bzw. des Konsumenten. Sie gewinnen dadurch Erfahrungen und
Informationen, werten diese aus und erweitern so ihr Verhaltensrepertoire, um fundierte
Entscheidungen der Lebens- und Berufswegegestaltung zu treffen.

Kommunizieren

Die Schilerinnen und Schiler kommunizieren in Diskussionen, Gesprachen, Interviews und
in Lernsituationen mit anderen sowohl schriftlich als auch mdndlich, um Informationen zu
erhalten, eigenes Wissen weiterzugeben und Themen der Berufs- und Lebensorientierung
darzustellen.

Bewerten

Die Schilerinnen und Schler reflektieren ihre Erfahrungen, die sie wahrend der Phase der
Berufsorientierung machen, und vergleichen die Selbsteinschatzung mit der
Fremdeinschatzung unterschiedlicher anderer Personen, z.B. der Lehrkraft oder
verantwortlicher  Personen im  betrieblichen Praktikum. Die Ergebnisse der
Berufsorientierung stellen sie in einem Portfolio oder in einem Berufswahlpass dar.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE
Arbeit

Arbeit bestimmt das menschliche Leben sowohl im eigenen Haushalt als auch im Beruf.
Arbeit wird durch den Zusammenhang zwischen wirtschaftlichen Moglichkeiten, rechtlichen
Bestimmungen und technischen Einrichtungen bestimmt. Sie ist immer zielgerichtet und
planvoll, wird bewusst ausgefuhrt, findet an unterschiedlichen Arbeitsplatzen statt und ist mit
koérperlicher und/oder geistiger Anstrengung verbunden.

Berufsorientierung

Anknupfend an Vorerfahrungen bzw. Informationen aus dem privaten Umfeld erwerben die
Schllerinnen  und  Schiler  Einblicke in  die Vielfalt von Arbeits- und
Ausbildungsmaéglichkeiten, erkunden Arbeitsplatze und Berufe und beschreiben die
Notwendigkeit von arbeits- und lebensbedeutsamen Kompetenzen fur die
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Berufsorientierung und den Weg in die berufliche Integration. Sie erschlieBen die
Anforderungsprofile einzelner Berufsbilder durch praktische Erfahrungen im Unterricht und
an auBerschulischen Lernorten. Dadurch gewinnen sie ein Verstandnis flr die wesentliche
Bedeutung von Schisselqualifikationen in der Berufs- und Arbeitswelt, die die individuelle
Berufsorientierung und den Weg zur beruflichen Integration unterstitzen. Die Schilerinnen
und Schiler setzen sich intensiv mit eigenen beruflichen Wunschvorstellungen auseinander
und konkretisieren diese als Grundlage fur eine passgenaue berufliche Integration.

Die reale Begegnung mit der Berufs- und Arbeitswelt am auBerschulischen Lernort
ermdglicht eine bessere Einschatzung der eigenen Leistungsfahigkeit sowohl hinsichtlich
fachlicher als auch kommunikativer und sozialer Anforderungen. Durch den Vergleich von
Selbst- und Fremdeinschatzung sowohl in der schulischen als auch in der auBerschulischen
Praxis erhalten die Schilerinnen und Schiler die Mdglichkeit, die eigenen Kompetenzen
besser zu beurteilen.

Lebensorientierung

Im Unterricht des Faches Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Theorie erwerben die
Schulerinnen und Schiler Kompetenzen im Hinblick auf eine eigenverantwortliche und
selbstbestimmte Lebensfuhrung und richten den Blick damit auf die Anforderungen zur
Bewaltigung von Alltagssituationen (z. B. Wie gehe ich mit Geld um? Wie gestalte ich meine
Freizeit sinnvoll?) Uber die Schulzeit hinaus. Dazu greifen Aufgabenstellungen und
Situationsbeschreibungen einen konkreten Lebensweltbezug auf und motivieren zu einer
handlungsorientierten Problemlésung durch lebenspraktische Fahigkeiten und Fertigkeiten.

2.4 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Fahigkeiten in den Bereichen Raumorientierung, visuelles und auditives Gedachtnis, visuelle
Differenzierung, Feinmotorik und Grobmotorik sind Voraussetzungen flir die Berufs- und
Ausbildungsreife und stehen daher in den berufs- und lebensorientierenden Fachern im
Mittelpunkt der individuellen Férderung. Anhand von unterschiedlichen Simulations- und
Realbegegnungssituationen sowie verschiedenen handlungsorientierten Lernumgebungen
werden diese Fahigkeiten geférdert. Die Schilerinnen und Schiler erfahren zunehmende
Sicherheit in der Planung und Organisation des eigenen Alltags und sind in der Lage,
realistisch ihre individuellen Voraussetzungen mit beruflichen Anforderungen abzugleichen.

Das Ausflllen von Steckbriefen und das Beschreiben von Berufsbildern setzt eine
ausreichende visuelle Differenzierungsfahigkeit bei der Beobachtung oder Betrachtung von
Personen oder Abbildungen voraus. Worterlisten, Fragebdgen und der Einsatz eines
Aufnahmegerats helfen, die Aufmerksamkeit zielgerichtet zu fokussieren und unterstitzen
das visuelle Gedachtnis. Mithilfe von Markierungen und formatierten Vorlagen gelingt es den
Schilerinnen und Schilern, standardisierte Texte wie Anschreiben oder Lebenslauf
normgerecht (Schriftart, Abstédnde) zu gestalten und dahingehend zu Uberarbeiten. Arbeiten
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die Schulerinnen und Schiler mit Texten u. a. in Vorbereitung auf die Projektprifung, bietet
es sich an, Aspekte der Textoptimierung wie Abschnittstiberschriften, Verwenden von
Hauptsatzen und Aktivkonstruktionen zu nutzen. Dies unterstutzt die Orientierung im Text
und die zielgerichtete Informationsentnahme. Sowohl die Lehrkraft als auch die
Schulerinnen und Schiler missen die Voraussetzungen im Bereich Motorik und
Wahrnehmungen realistisch und sicher einschatzen, um Gefahrensituationen im Unterricht
zu vermeiden.

Denken und Lernstrategien

Die Schilerinnen und Schiler konzentrieren sich bei der Erkundung von Betrieben und bei
den eigenen Praktika Uber einen langeren Zeitraum auf unterschiedliche, auch neue
Aufgaben und unterscheiden selbstdndig wichtige von unwichtigen Aspekten. Sowohl
Aufmerksamkeitsfokussierung als auch Handlungsplanung wird hierbei gefordert und
gefdérdert. Die Schilerinnen und Schiler nutzen erworbene praktische Fahigkeiten und
Fertigkeiten, um berufliche und lebensbezogene Problemstellungen handelnd zu IGsen,
indem sie ggf. unterstitzt durch visualisierte Ablaufschemata und mithilfe von Techniken der
verbalen Selbstinstruktion die einzelnen Handlungsschritte planen, auf eine sinnvolle
Reihenfolge achten und diese bei der Ausfuhrung einhalten.

Sie wahlen geeignete Mittel und Strategien aus, um ihren Handlungsplan durchzufihren und
setzen auch mit Unterstitzung durch die Lehrkraft metakognitive Strategien der
Uberwachung und Regulierung des Lernprozesses ein, um zunehmend selbsténdig die
Phasen der vollstandigen Handlung durchzufihren und dabei Risiken und Gefahren
einzubeziehen sowie MaBnahmen der Hygiene und Sicherheit zu beachten. Unterstltzt
durch die Darstellung von Zusammenhangen, die Verbalisierung von Schlussfolgerungen
und durch die Beschreibung moglicher Lésungswege erwerben die Schilerinnen und
Schuler die Fahigkeit, Kompetenzen fir die Bewaltigung neuer und herausfordernder
Situationen flexibler einzusetzen. Mnemotechniken entlasten das Arbeitsgedachtnis und
helfen, Situationen, Informationen, Ablaufe oder Arbeitsauftrdge im beruflichen und
lebenspraktischen Kontext zu  sichern, einzuordnen und im  weiteren
Kompetenzerwerbsprozess abrufen zu kdnnen.

Kommunikation und Sprache

Aspekte des Bereichs Kommunikation und Sprache sind im berufs- und
lebensorientierenden Kontext zum einen fur den Kompetenzerwerb wahrend des Unterrichts
relevant, dariber hinaus auch in neuen und unbekannten kommunikativen Situationen,
wenn die Schilerinnen und Schiler Arbeitsplatze, Betriebe und andere auBerschulische
Orte besuchen, ein Praktikum absolvieren oder ein Vorstellungsgesprach fuhren. Die
Vorbereitung auf diese Situationen und die Mdoglichkeit, Fahigkeiten der
Situationsbewaltigung zundchst im Rahmen der Schule zu erwerben, sind zentrale Aufgaben
in den Jahrgangsstufen 7 bis 9, auch im Hinblick auf den weiteren beruflichen Weg.
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Die  Schilerinnen und Schiler vergleichen und analysieren verschiedene
Kommunikationsstrategien, z. B. anhand von Bildern oder Filmen, und leiten daraus
gesprachsférdernde Verhaltensweisen ab. Sie reflektieren das eigene Gesprachsverhalten
hinsichtlich Mimik, Gestik und Korperhaltung und arbeiten z.B. in Rollenspielen an
individuellen Entwicklungsschwerpunkten wie Blickkontakt halten, sprachbegleitende
Handbewegungen einsetzen oder Distanz einhalten. Sie entwickeln zunehmend
Gesprachssicherheit, indem sie u. a. Uben, in beruflichen und lebenspraktischen Situationen
einen Beratungstermin zu vereinbaren, sich nach Freizeitmoglichkeiten zu erkundigen oder
Informationen Uber einen Betrieb zu erfragen sowie ein Vorstellungsgesprach zu flhren eine
Person freundlich anzusprechen, sich dem Gesprachspartner zuzuwenden und sich in
einem Gespréach inhaltsbezogen zu auBern. Satzstarter, Rollenkarten,
Redemittelibersichten und Formulierungshilfen unterstiitzen den Erwerb des bendtigten
Wortschatzes und geeigneter Redemittel.

Die Schilerinnen und Schuler verwenden zunehmend Texte, die fachsprachliche Begriffe
und Strukturen enthalten. Sie erweitern individuell ihre Strategien zur ErschlieBung von
Elementen der Fachsprache, die im Unterricht der beruflichen Vorbereitung und Ausbildung
eine wesentliche Rolle spielt, und nutzen geeignete Techniken, um auch komplexere berufs-
und lebensbezogene Begriffe in den aktiven und passiven Wortschatz zu integrieren, und
setzen diese sowohl schriftlich als auch muandlich situationsbezogen ein, z. B. beim
Tatigkeitsbericht zum Praktikum oder bei der Prasentation eines Berufsbildes.

Emotionen und soziales Handeln

Die Schulerinnen und Schuler setzen sich mit Themen auseinander, die sich unmittelbar auf
die Lebenspraxis und Arbeitswelt beziehen. Dies bietet die Mdglichkeit, neue Perspektiven
fr Lernprozesse und den Erwerb von individuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten zu er6ffnen
und dadurch eine offene, neugierige und motivierte Grundhaltung zu starken oder zu
entwickeln. In der Auseinandersetzung mit den eigenen Starken und Interessen, durch den
Vergleich der Selbsteinschatzung mit der Fremdeinschatzung durch verschiedene
Personen, auch auBerhalb der Schule wie Berufsberaterin bzw. Berufsberater und
Praktikumsbetreuerin bzw. Praktikumsbetreuer, nehmen sich die Schulerinnen und Schuler
zunehmend realistisch wahr und entwickeln ein positives Selbstkonzept.

AuBerschulische Lernorte er6ffnen neue Moglichkeiten und Notwendigkeiten, Kooperations-
und Konfliktldsefdhigkeiten zu erwerben oder zu erweitern, indem sich die Schilerinnen und
Schuler z. B. in betriebliche Ablaufe eingliedern, héflich zeigen, Absprachen einhalten und
Meinungsverschiedenheiten angemessen selbst losen oder Hilfe hinzuziehen. Die
Schulerinnen und Schiler trainieren individuelle angemessene Verhaltensweisen in
Rollenspielen, analysieren die emotionalen und sozialen Aspekte verschiedener beruflicher
und lebenspraktischer Situationen, reflektieren eigene Motive und Ldsungsstrategien und
setzen sich Ziele fur das eigene werteorientierte Handeln, auch im Umgang mit
Enttauschungen und Unmut.
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3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG —
THEORIE

Der Lehrplan Berufs- und Lebensorientierung - Theorie gliedert sich in die Lernbereiche
Beruf und Arbeit; Berufsorientierung; Mensch, Arbeit und Betrieb; Lebensplanung und
Lebensgestaltung sowie Methodenkompetenzen.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Das Fach Berufs- und Lebensorientierung - Theorie ist stark vernetzt mit den Kompetenzen
und Inhalten der Facher Berufs- und Lebensorientierung - Praxis Erndhrung und Soziales
bzw. Berufs- und Lebensorientierung - Praxis Technik.

Die allgemeinbildenden Facher Deutsch und Mathematik vermitteln grundlegende
Kompetenzen zur Lebensbewadltigung. Die Schulerinnen und Schiler Gbertragen diese
Kompetenzen auf fachbezogene Aufgaben, z.B. beim Lesen von Rezepten,
Gebrauchsanleitungen und Leittexten sowie beim Recherchieren, Aufbereiten und
Prasentieren von Informationen. Sie berechnen u. a. Zutatenmengen, wandeln Langenmafe
um und berechnen Einnahmen und Ausgaben.

Die facherubergreifende Zusammenarbeit in den Fachern Berufs- und Lebensorientierung -
Praxis Erndhrung und Soziales bzw. Berufs- und Lebensorientierung - Praxis Technik,
Berufs- und Lebensorientierung - Theorie, Deutsch, Mathematik und Informatik ist von
entscheidender Bedeutung im Hinblick auf die Teilnahme an der Projektprifung.

Die Kooperation des Faches Berufs- und Lebensorientierung - Theorie mit den Fachern
Berufs- und Lebensorientierung - Praxis Erndhrung und Soziales bzw. Technik und
Informations- und Kommunikationstechnologie ermaoglicht es, praktische Erfahrungen fur die
Erstellung eines personlichen Begabungsprofils auszuwerten. An der Nahtstelle zwischen
Schule und beruflicher Eingliederung werden die grundlegenden Fahigkeiten und
Fertigkeiten der Schilerinnen und Schuler und der individuelle Erwerb weiterer personaler,
fachlicher und methodischer Kompetenzen festgestellt und reflektiert, insbesondere im
Hinblick auf die individuelle berufliche Orientierung der Schilerin bzw. des Schiilers.

Die enge Kooperation mit der Arbeitsverwaltung, den ortlichen Betrieben und den
erreichbaren Forderberufsschulen und Berufsbildungswerken ermdoglicht auBBerschulische
Betatigungsfelder und einen engen Austausch zwischen abgebenden und aufnehmenden
Einrichtungen.
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5 BEITRAG DES FACHES BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — THEORIE ZU DEN
UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSZIELEN

5.1 BERUFLICHE ORIENTIERUNG

Das Fach Berufs- und Lebensorientierung — Theorie trédgt im Schwerpunkt zu diesem
ubergreifenden Bildungs- und Erziehungsziel bei, da ein wesentlicher und kennzeichnender
Aspekt des Faches der Erwerb von Handlungskompetenz ist, die im Anschluss an den
Unterricht am  Sonderpddagogischen  Férderzentrum den Ubergang in die
Berufsvorbereitung oder die Berufsausbildung ermdglicht.

5.2 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG

Die Schilerinnen und Schiler nutzen verschiedene Medien kritisch, verantwortungsbewusst
und selbstbestimmt. Dabei werden sie befahigt, auch mit digitalen Systemen umzugehen.
Die Schulerinnen und Schuler arbeiten mit aktuellen Informations- und Medienangeboten
und beachten die rechtlichen Bestimmungen flr die schulische sowie private Mediennutzung
und -gestaltung (z.B. Datenschutz, Urheberrecht). Sie recherchieren zielgerichtet
Informationen und verarbeiten diese u. a. bei der Gestaltung von Digital- und Printmedien.

5.3 OKONOMISCHE VERBRAUCHERBILDUNG

Die Gegenstandsbereiche des Faches Berufs- und Lebensorientierung — Theorie sind
gepragt von diesem Ubergreifenden Bildungs- und Erziehungsziel. Es geht darum, als
verantwortungsbewusste Verbraucherinnen und Verbraucher sowie Wirtschaftsburgerinnen
und Wirtschaftsblrger Uberlegt mit den vorhandenen Ressourcen umzugehen. Die
Schilerinnen und Schiler planen die Lebensfihrung und das Konsumverhalten in
Abhangigkeit zu finanziellen Moglichkeiten.

5.4  BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG (UMWELTBILDUNG, GLOBALES LERNEN)

Die Gegenstandsbereiche des Faches Berufs- und Lebensorientierung — Theorie bieten
Ansatzpunkte fur dieses Ubergreifende Bildungs- und Erziehungsziel. Die Schalerinnen und
Schuler reflektieren kritisch die Anforderungen unterschiedlicher Betriebsstrukturen und
verstehen Arbeit als Einkommensquelle und Existenzsicherung.

5.5 So0zIALES LERNEN

Soziales Lernen findet in Situationen der Reflexion und des Feedbacks, in kooperativen
Aufgaben und im projektorientierten Arbeiten statt. Die Schilerinnen und Schuler erwerben
grundlegende Sozialkompetenzen, insbesondere im Hinblick auf den Ubergang in eine
Berufsausbildung. Sie nehmen Rulcksicht, setzen sich konstruktiv mit Kritik auseinander und
ordnen sich in ein Team ein. Arbeits- und lebensbedeutsame Kompetenzen wie
Punktlichkeit, Zuverlassigkeit und Gewissenhaftigkeit stehen im Zentrum der individuellen
Forderung.
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5.6 WERTEERZIEHUNG

Das Ubergreifende Bildungs- und Erziehungsziel Werteerziehung findet sich in allen
Gegenstandsbereichen des Faches Berufs- und Lebensorientierung — Theorie wieder. Stets
geht es um verantwortungsbewusstes Handeln oder um den Aufbau von Grundhaltungen,
die das Zusammenleben in unserer pluralistischen Gesellschaft ermdglichen. Respekt und
Toleranz gegenuber anderen sowie Rucksicht und Achtung vor Natur und Umwelt sind
dabei die Ubergeordneten Werte.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — THEORIE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

BERUF UND ARBEIT

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: BERUF UND ARBEIT

Jahrgangsstufen 7-9

1.2 BERUFLICHE ANFORDERUNGSPROFILE UND EINGLIEDERUNGSMOGLICHKEITEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
o unterscheiden kriteriengeleitet (z. B. Anforderungen und Belastungen) ausgewahlte Berufsbilder in Betrieben der ndheren Umgebung.
nennen ausgewahlte Berufe, die unter Berlicksichtigung des angestrebten Schulabschlusses Méglichkeiten einer beruflichen Ausbildung bieten.
bereiten Betriebserkundungen in ausgewahlten Betrieben der Region vor, gestalten sie aktiv und bereiten sie nach.
benennen verschiedene Ausbildungsformen, verfolgen den aktuellen Ausbildungsstellenmarkt in der Region und beurteilen dessen Auswirkungen auf berufliche Méglichkeiten.
nennen unterschiedliche berufsvorbereitende MaBnahmen und ordnen Schwerpunkte sowie Zielgruppe zu.
nennen wichtige Rechte und Pflichten von Auszubildenden und erklaren die Bedeutung eines Ausbildungsvertrages.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schiilerinnen und Schdler...

¢ holen Informationen ein, fragen gezielt nach
und verwenden Fachsprache. (Sprechen in
Lernsituationen)
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — THEORIE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

BERUFSORIENTIERUNG

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: BERUFSORIENTIERUNG

Jahrgangsstufen 7-9

2.2 INDIVIDUELLE ERFAHRUNGEN IN DER BERUFS- UND ARBEITSWELT [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdiler...
o beschreiben persénliche berufliche Vorstellungen.
nehmen gezielt Unterstutzung durch Berufswahlhelferinnen und -helfer in Anspruch und bereiten sich auf ein Beratungsgespréach vor.
bereiten individuelle Berufsorientierungs- und Berufspraktikumstage bzw. -wochen mit Unterstltzung vor, gestalten sie aktiv und bereiten sie nach bzw. dokumentieren diese.
beobachten den Tagesablauf einer Auszubildenden bzw. eines Auszubildenden oder einer Praktikantin bzw. eines Praktikanten und erleben den Tagesablauf selbst im Betriebspraktikum.
vergleichen und bewerten persdnliche berufliche Vorstellungen, Interessen und Voraussetzungen mit den Anforderungen einzelner Ausbildungsberufe.
beurteilen sich selbst und gleichen das Ergebnis mit einer Fremdbeurteilung ab.
wahlen den fir sich passenden beruflichen Bildungsweg und dokumentieren den Prozess.
erstellen Bewerbungsunterlagen form- und sachgerecht und bereiten sich auf ein Vorstellungs- bzw. Beratungsgesprach vor.
nennen die Vorteile einer beruflichen Ausbildung.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiler...

¢ setzen situationsadaquat die eigene Mimik im
fiktiven Vorstellungsgespréch ein. (Mimik und
Blickbewegung)

e entnehmen aus Gesprachen zur Berufswahl
zentrale Inhalte und reagieren angemessen
darauf. (Zuhérkompetenz)

e kommunizieren angemessen mit
Gesprachspartnern und halten
Gesprachsregeln ein. (Gesprachsbereitschaft
und Gespréachssicherheit)
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — THEORIE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

MENSCH, ARBEIT UND BETRIEB

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: MENSCH, ARBEIT UND BETRIEB

Jahrgangsstufen 7-9

3.2 BETRIEBLICHE ANFORDERUNGEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
o vergleichen wesentliche Merkmale von Arbeitsplatzen und formulieren besondere Arbeitsbelastungen.
beschreiben das Organisationsgeflige einer betrieblichen Struktur in wesentlichen Punkten.
schatzen elementare und grundlegende Schliisselqualifikationen als arbeitsplatzbedeutsam ein und handeln danach.
nennen wichtige Sicherheitsregeln und Vorschriften des Gesundheits- und Arbeitsschutzes.
beachten Betriebsordnungen.
erldutern den Zusammenhang von Lohn, Qualifikation und Leistung.

3.3 HILFEN IM KONFLIKTFALL [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...
e benennen Kindigungsarten und Grunde flr eine Kindigung.
e nutzen Personen und Institutionen, an die man sich im persdnlichen und beruflichen Konfliktfall wenden kann.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiiler...

e entnehmen und verstehen zentrale Inhalte aus
Gesprachen mit Lehrkraften und Vorgesetzten
und handeln danach. (Zuhérkompetenz)

¢ reagieren angemessen in Konfliktsituationen.
(Sprechen in sozialen Situationen)

¢ verstehen die Bedeutungen auf Anweisungen
am Arbeitsplatz und passen das Verhalten
daran an. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — THEORIE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

LEBENSPLANUNG UND LEBENSGESTALTUNG

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: LEBENSPLANUNG UND LEBENSGESTALTUNG

Jahrgangsstufen 7-9

4.2 LEBENSFUHRUNG, KONSUMVERHALTEN UND SOZIALE SICHERUNG [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
o tatigen konsumbewusst und planvoll Einkaufe, bewerten Produkte nach Qualitatskriterien und wagen Vor- und Nachteile eines Ratenkaufs ab.
betrachten Werbung und deren Wirkung kritisch.
benennen Beratungsstellen und Verbraucherorganisationen und suchen sie auf.
planen und kontrollieren Einnahmen und Ausgaben.
verstehen Arbeit als Einkommensquelle und personliche Existenzsicherung.
beschreiben Auswirkungen von Arbeitslosigkeit auf die Lebensplanung und Lebensgestaltung.
gewinnen einen Uberblick Uber vielféltige Leistungen der Geldinstitute.
fihren Zahlungen und Uberweisungen durch und gebrauchen verantwortungsbewusst elektronische Karten.
beurteilen eigene Handlungsméglichkeiten fir den Abschluss von Kaufvertragen.
verschaffen sich einen Uberblick (iber verschiedene Arten der Versicherungen und deren Leistungen.

4.3 FREIZEITGESTALTUNG [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schi]ler...__
» verschaffen sich einen Uberblick Uber verschiedene lokale und regionale Angebote.
e nutzen verschiedene Medien gezielt zur Veranstaltungssuche.

4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

4.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schuiler...
e nehmen zentrale Inhalte aus
Informationsgespréachen auf. (Zuhérkompetenz)

e entnehmen und ordnen Informationen aus
Beratungsgesprachen zu, stellen Fragen und
bilden sich eine eigene Meinung. (Sprechen in
Alltagssituationen)

e kommunizieren angemessen mit
Gesprachspartnerinnen und -partnern und
halten allgemeine Gespréachsregeln ein.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)
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BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS TECHNIK

LERNBEREICH 5:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines dreijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 5: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 7-9

5.1 INFORMATIONEN BESCHAFFEN UND AUSWERTEN

Die Schiilerinnen und Schdiler...
¢ beschaffen und werten Informationsmaterial in Form von Fachbroschiiren und Fachblichern aus.
e finden durch Internet-Recherche Informationen, wéhlen die niitzlichen aus und bewerten diese.
e gewinnen und werten Informationen und Erkenntnisse mithilfe von Befragungen aus.

5.2 VERFAHREN AUSWERTEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
o planen, fuhren durch und werten Realbegegnungen unter beruflichen und personlichen Fragestellungen aus.
o sammeln in Praktika individuelle Erfahrungen und verwerten diese fur die eigene Berufsorientierung.
o entwickeln und setzen bei Projekten eigene Ideen im Team um und Uberprifen deren Wirtschaftlichkeit.
» verknUpfen in Planspielen Handeln, Lernen und Wissen, um wirtschaftliche Situationen unter bestimmten Bedingungen erfolgreich zu bewerten.
e erzielen durch Probehandeln in Form von Rollenspielen eine Erweiterung des Verhaltensrepertoires.
o stellen Sachzusammenhange anhand von Fallstudien sowohl aus privaten als auch aus beruflichen Lebensbereichen her, beschaffen Informationen und treffen Entscheidungen.

5.3 SICH MUNDLICH UND SCHRIFTLICH MITTEILEN

Die Schilerinnen und Schdler...
e untersuchen und erdrtern Themen der Berufs- und Lebensorientierung durch Diskussionen und Gesprache.
e bereiten vor, flhren durch und werten Interviews aus, um daraus Informationen und Erkenntnisse zu entnehmen.
e geben im Austausch eigenes Wissen strukturiert weiter und prasentieren sich dabei.
o treten in Realbegegnungsverfahren und Simulationsverfahren in Kommunikation mit anderen Menschen.

5.4 ERFAHRUNGEN BEWERTEN

Die Schulerinnen und Schdler...
o flllen verantwortungsbewusst, vollstédndig und selbstkritisch Frage- und Bewertungsbogen aus.
e Dbeschreiben und bewerten Prozesse und deren Ergebnisse innerhalb der Berufs- und Lebensorientierung.
« vergleichen Selbst- und Fremdbeurteilungen auf Ubereinstimmungen und Abweichungen.
» stellen dar und Uberprufen die eigene Berufsorientierung mithilfe eines selbst erstellten Berufswahlpasses oder Portfolios bestehend aus Selbsteinschatzungsbdgen und fachspezifischen Beurteilungen
im Bereich Berufs- und Lebensorientierung.
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DEUTSCH

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES DEUTSCH UND SEIN BEITRAG ZUR BILDUNG

1.1 BEDEUTUNG UND AUFGABE DES FACHES

Der Aufbau von nachhaltiger Lese- und Schreibmotivation ist im Deutschunterricht flr
Schulerinnen und Schiler mit dem Férderschwerpunkt Lernen die Voraussetzung fir den
Erwerb einer Lese- und Schreibkompetenz, die mdglichst lebenslang erhalten bleibt. Die
Schulerinnen und Schiler erfahren, dass Lesen und Schreiben als Grundlage flr weiteres
Lernen und fur die Bewaltigung alltagspraktischer und berufsorientierter Anforderungen das
Medium der Verstandigung ist.

Aufmerksames, den Inhalt strukturierendes Zuhoren und das Erfassen der Aussagen der
Umwelt sind ebenso Grundlage fur Sprachhandlungskompetenz wie flr situations- und
adressatenbezogenes strukturiertes Sprechen. Die Freude und Fahigkeit, folgerichtig zu
erzahlen und zu berichten, werden sowohl im Alltag als auch fur schulisches Lernen
bendtigt.

e Lesen und Schreiben sind grundsatzlich miteinander verbunden, da

o die Erwerbsprozesse parallel ablaufen,

e die frihe Verzahnung von Lesen und Schreiben die Einsicht in das phonologische
Prinzip der Schrift unterstitzt und fir die Schilerinnen und Schiler einen hdéheren
Motivationscharakter erzeugt,

e Schulerinnen und Schuler durch eine Lese- und Schreiborientierung Ordnungen und
Strukturen der Schrift und Sprache entdecken,

e es fur die Schualerinnen und Schiler motivierend ist, sich zu Gelesenem
auszudrucken und selbst Verfasstes zu lesen,

e damit die Sinnhaftigkeit des Erwerbs von Lesen und Schreiben unterstrichen wird und
die Schulerinnen und Schiiler frihzeitig einen Einblick in die kommunikative Funktion
von Schrift erhalten.

1.2 KOMPETENZERWERB IM DEUTSCHUNTERRICHT

Die Schilerinnen und Schuler erwerben durch vielfaltige Lese- und Schreiberfahrungen eine
Sprachhandlungs- bzw. Handlungskompetenz, die fir den Alltag in der Mediengesellschaft
grundlegend ist, und bauen eine Gesprachs-, Erzahl-, Lese- und Schreibkultur auf. Im Sinne
des integrativen Deutschunterrichts entwickeln Schilerinnen und Schuler sich ergdnzende
Kompetenzen aus den Kompetenzbereichen Héren, Sprechen, Lesen, Schreiben und
Umgang mit Medien gemeinsam weiter.
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Im Erwerbsprozess von Lesen und Schreiben ist eine Balance zwischen vorgegebenen
Schritten und einem experimentellen Umgang mit Schriftsprache bzw. Sprache sinnvoll. So
kénnen die Funktionen und Strukturen von Schriftsprache erfahren und erworben werden.
Lese- und Schreiberwerbsprozesse sind stets mit handlungs- und produktionsorientierten
Aufgaben verbunden. Die Schilerinnen und Schiler setzen sich aktiv und
entwicklungsgemaB mit lebensnahen Themen und Aufgaben des Faches auseinander.
Durch gemeinsames Untersuchen von Sprache, ihren Strukturen und ihrem Gebrauch
erweitern sie ihre Sprachbewusstheit. Sinnvolles Uben und die Ausbildung von Routinen
haben im kompetenzorientierten Deutschunterricht einen hohen Stellenwert. Die Lehrkraft
unterstiitzt die Schilerinnen und Schiler, indem sie berét, direkte Hinweise gibt, in neue
Themen und Fragestellungen einfiihrt, Kooperationen zwischen Schulerinnen und Schulern
férdert und gezielt Ubungen anleitet.

Die deutsche Sprache begegnet den Schilerinnen und Schilern in unterschiedlichen
Medien. Daher ist es Aufgabe des Deutschunterrichts, Anregungen zu bieten, mit aktuellen
Medien rezeptiv. und produktiv kompetent umzugehen. Kompetenzorientierter
Deutschunterricht bertcksichtigt die individuellen sprachlichen Fertigkeiten und Fahigkeiten
der Schulerinnen und Schiler und bietet offene und sprachlich differenzierte Aufgaben, die
es ermoglichen, selbstverantwortlich zu handeln.

2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH DEUTSCH

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Deutsch
Lesen - mit Texten und
Sprechen und Zuhoéren weiteren Medien umgehen Schreiben
* verstehend zuhéren ¢ Uiber Leseerfahrungen verfugen  ® Uber Schreibfertigkeiten
* zu anderen sprechen * Uber Lesefertigkeiten verfiigen verfagen
* Gesprache fuhren e (iber Lesefahigkeiten verfligen * Texte planen und schreiben
* (iber Lernen sprechen * Texte erschlieBen e Texte Uberarbeiten
* szenisch spielen * Texte prasentieren
Methoden und Arbeitstechniken
werden mit den Inhalten der Kompetenzbereiche erworben
Sprachgebrauch und Sprache untersuchen und reflektieren
* sprachliche Verstéandigung untersuchen
* Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken
¢ sprachliche Strukturen in Wértern, Satzen, Texten untersuchen und verwenden
¢ richtig schreiben
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln
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Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Deutsch basiert auf den Bildungsstandards der
Kultusministerkonferenz (KMK) im Fach Deutsch fur den Primarbereich (2004). Das Modell
ist zudem fur alle Schularten gleich und basiert auf den Modellen der Bildungsstandards im
Fach Deutsch fur den Hauptschulabschluss (in Bayern: erfolgreicher bzw. qualifizierender
Abschluss der Mittelschule, 2004) und den Bildungsstandards im Fach Deutsch flr den
Mittleren Schulabschluss (2003) der Kultusministerkonferenz (KMK).

Der Lehrplan fur den Forderschwerpunkt Lernen bezieht sich auf die drei
Kompetenzbereiche Sprechen und Zuhbéren, Lesen - mit Texten und weiteren Medien
umgehen sowie Schreiben, die im integrativen Deutschunterricht miteinander verbunden
sind. Der Kompetenzbereich Sprachgebrauch und Sprache untersuchen und reflektieren ist
in die Bereiche Lesen und Schreiben integriert.

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Deutsch erhélt eine Erweiterung durch die vier
Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln, deren
Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermoglicht. Die personlichen Ressourcen in
den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage fir die Planung und Gestaltung von
Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und Impulse fir die kriterienorientierte
Schulerbeobachtung und fur die Feststellung des individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 KOMPETENZBEREICHE
Sprechen und Zuhoéren

Der Aufbau einer Gesprachs- und Erzdhlkultur findet unter BerlUcksichtigung des
individuellen sprachlichen Forderbedarfs der Schilerinnen und Schuler statt. Die Férderung
des Sprechens und Zuhorens als Unterrichtsprinzip fur alle Facher wird dadurch betont,
dass der Entwicklungsbereich Kommunikation und Sprache mit den Schwerpunkten
nonverbale und verbale Kommunikation sowie den grundlegenden Sprachdimensionen in
allen Fachern und Lernbereichen eine grundlegende Bedeutung hat.

Die Teilbereiche des Kompetenzbereiches Sprechen und Zuhdren werden im Fachprofil
Deutsch des LehrplanPLUS der Grundschule und des LehrplanPLUS der Mittelschule
beschrieben.

Lesen — mit Texten und weiteren Medien umgehen

Der Aufbau von Lesekompetenz gelingt durch eine an Texten und Medien orientierte,
motivierende Leseférderung, die in lebensnahen Kontexten handlungs- und
produktionsorientiert stattfindet. Literarisches Lernen und Leseférderung erganzen sich
gegenseitig. Ausgehend von Vorlese-Situationen entfaltet sich literarisches Lernen weiter,
wenn die Schilerinnen und Schiler eine Lesemotivation und Lesefertigkeiten aufbauen. Der
Literaturunterricht soll grundlegende Erfahrungen und Kenntnisse im Umgang mit Literatur
vermitteln. Literarisches Lernen unterstitzt nicht nur die Persdnlichkeitsentwicklung, es ist
auch Grundlage fur eine kompetente Teilhabe am kulturellen Leben.
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Der Erwerb der Schriftsprache ist eine der zentralen Aufgaben des Unterrichts im
Forderschwerpunkt Lernen und, abhangig von der individuellen Entwicklung, auch dartber
hinaus. Das Lesen umfasst im engeren Sinne den Umgang mit gedruckten und
geschriebenen Texten. Im weiteren Sinne meint es auch die Fahigkeit, Texte in anderer
medialer Darstellung zu verstehen und sich mit ihnen reflexiv und handelnd zu beschaftigen,
dies kénnen Print-, HOr-, audiovisuelle oder digitale Texte sein. Die Prozesse des Lesen-
und Schreibenlernens sind eng miteinander verbunden. Methoden im Anfangsunterricht
integrieren unterschiedliche Zugange und bertcksichtigen die individuellen Lern- und
Wahrnehmungsvoraussetzungen jedes Kindes. Lesen ist von Anfang an mit der
Konstruktion von Sinn verbunden. Zentrale Aufgabe ist der Aufbau einer nachhaltigen
Lesemotivation. Dies gelingt, wenn Schilerinnen und Schiiler ein Selbstkonzept entwickeln,
in dem sie sich als erfolgreiche Leserinnen und Leser wahrnehmen. In hoheren
Jahrgangsstufen werden grundlegende Lesetechniken weiterentwickelt und Lesestrategien
zur gezielten Informationsentnahme, Strukturierung und Verarbeitung aufgebaut.

Die Teilbereiche des Kompetenzbereiches Lesen werden im Fachprofil Deutsch des
LehrplanPLUS der Grundschule und des LehrplanPLUS der Mittelschule beschrieben.

Schreiben

Ausgangspunkte fur die Entwicklung von Schreibkompetenz sind vielfaltige
vorlagengebundene, kontextbezogene und freie Schreibaufgaben, die unterschiedliche
Funktionen von Schreiben zum Ziel haben, z. B. an andere Schreiben, Geflhle ausdruicken,
Schreiben zur Gedéachtnisentlastung. Innerhalb dieses Rahmens verfassen die Schilerinnen
und Schuler nach individuellem Entwicklungsstand Schreibprodukte auf Wort-, Satz- und
Textebene, entwickeln eine personliche Handschrift und bauen Rechtschreibbewusstheit
auf. Wesentliches Ziel ist die Bewaéltigung alltaglicher, lebensrelevanter und
adressatenbezogener Schreibsituationen.

Ausgehend von Schriftformen, wie z. B. der Grundschrift, kbnnen Schulerinnen und Schaler
von Anfang an eine personliche Handschrift entwickeln. Das Erlernen und Einlben von zwei
Ausgangsschriften (Druckschrift, Vereinfachte Ausgangsschrift bzw. Schulausgangsschrift)
wird dadurch umgangen. Die Grundschrift stellt ein Forminventar dar, das den Schulerinnen
und Schilern eine Orientierungshilfe auf dem Weg hin zu einer lesbaren, flissigen und
situationsangemessen eingesetzten Handschrift bietet.

Den Schreibunterricht pragen folgende Prinzipien:

e Prinzip der Richtvorgaben: Anstelle von Normvorgaben, aber unter Einhaltung der
Kriterien der Leserlichkeit, Schreibfllissigkeit und Schreibschnelligkeit, kénnen
Buchstabenformen so abgewandelt werden, dass sie den Bewegungsbedurfnissen
der Schilerinnen und Schiler entgegenkommen.

e Prinzip der Wahimdglichkeit: Um den individuellen Schreibbedirfnissen einer
Schilerin bzw. eines Schulers zu entsprechen, gibt es eine Wahlmdglichkeit
zwischen verschiedenen Lineaturen und Buchstabenverbindungen.
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e Prinzip der Selbsteinschatzung und der Reflexion des eigenen Schreibprozesses

Die Teilbereiche des Kompetenzbereiches Schreiben werden im Fachprofil Deutsch des
LehrplanPLUS der Grundschule und des LehrplanPLUS der Mittelschule beschrieben.

Sprachgebrauch und Sprache untersuchen und reflektieren

Ausgehend von lebensnahen Situationen entdecken die Schilerinnen und Schiler handelnd
Sprache und sprachliche Strukturen, mit deren Verwendung und Funktion sie in
unterschiedlichen  Zusammenhangen experimentieren. Dadurch  entwickeln  sie
Sprachbewusstheit und gewinnen Einsicht in metasprachliche Begriffe. Sie nutzen diese
Erfahrungen, um ihre eigenen Versténdnis- und Ausdrucksmdglichkeiten beim Sprechen,
Lesen und Schreiben zu erweitern.

Der Lehrplan fur den Forderschwerpunkt Lernen weist keinen Lernbereich Sprachgebrauch
und Sprache untersuchen und reflektieren auf. Die Kompetenzen in diesem Bereich sind in
den Lernbereichen Lesen und Schreiben integriert, da der Aufbau von Sprachbewusstheit in
enger Vernetzung mit dem Erwerb der Lese- und Schreibkompetenz stattfindet. Isolierter
Grammatikunterricht soll nicht praktiziert werden.

Die Teilbereiche des Kompetenzbereiches Sprachgebrauch und Sprache untersuchen und
reflektieren werden im Fachprofil Deutsch des LehrplanPLUS der Grundschule und des
LehrplanPLUS der Mittelschule beschrieben.

2.3 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Wahrnehmungsprozesse  sind  Grundvoraussetzungen  fir den  Erwerb  von
Sprachkompetenz und ermdglichen erst den Erwerbsprozess von Lesen und Schreiben. Die
Schulerinnen und Schiiler richten im Deutschunterricht ihre Aufmerksamkeit bewusst auf
das Gesagte und Geschriebene, fassen dies in eigenen Worten zusammen und geben
gezielt Ruckmeldung. Durch differenzierte Horauftrage, die dem individuellen
Verstehensniveau entsprechen, wird die Aufmerksamkeit fir gesprochene Sprache
geschult. Dabei unterstiitzen eine ruhige Unterrichtsatmosphére, klare Strukturen, Rituale,
Visualisierungshilfen (z. B. Bildkarten, Symbole, Lauthandzeichen) sowie eine in der
Geschwindigkeit angemessene und deutlich artikulierte Lehrersprache das Horverstehen.
Ubungen zur auditiven Identifikation, Lokalisation und Differenzierung einzelner Laute
ermaoglichen zudem den Aufbau grundlegender laut- und schriftsprachlicher Kompetenzen.

Die Schulerinnen und Schiler profitieren beim Lesen und Schreiben von klar strukturierten
(vereinfachten) Texten und Anschriften sowie optischen Markierungen als
Orientierungshilfe. Ergdnzende Visualisierungen dienen zudem als Versténdnis- und
Merkhilfen. Regelmé&Biges Uben schult die Wahrnehmung visueller Details von Buchstaben
und Signalgruppen sowie das Erfassen haufiger Buchstabenverbindungen, Wortteile und
Waorter als Ganzes. Feinmotorische Ubungen, individuell angepasstes Schreibwerkzeug und
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Schreibhilfen unterstiitzen die Schilerinnen und Schiler beim Auf- und Ausbau
graphomotorischer Kompetenzen sowie dem deutlichen und sicheren Schreiben mit der
dominanten Schreibhand. Dabei achten sie stets auf eine lockere Stifthaltung, einen
angemessenen Schreibdruck sowie eine adaquate Kérperhaltung.

Denken und Lernstrategien

Zu entscheidenden Elementen des Denkens zahlen Aufmerksamkeit, Symbolverstandnis,
Begriffsbildung, Kategoriebildung und die Fahigkeit zu strukturieren. Die Ausbildung von
Lernstrategien hilft, Lernpotenziale zu nutzen und erfolgreich lernen zu kdnnen. Die
Schulerinnen und Schuler stellen eigene Lernergebnisse vor, bewerten und reflektieren
diese, setzen sich angemessene Ziele und wahlen geeignete Ubungsmethoden und
Ubungsmaterialien aus. In gemeinsamen Gesprdchen begriinden sie ihre Meinung und
formulieren Beobachtungen und Vermutungen beim Losen von Aufgaben und Problemen.
Die Lehrkraft wirkt dabei unterstitzend und stellt je nach individuellen Fahigkeiten
Verbalisierungshilfen (z. B. Satzstarter, Schlisselwérter) sowie  Strukturen (z. B.
Bewertungsraster) zur Verfugung.

Auf der Grundlage eigener Lese- und Medienerfahrungen bauen die Schilerinnen und
Schuler  schrittweise  grundlegende Lesestrategien zur  TexterschlieBung und
Textprasentation auf und wenden diese selbstandig oder gemeinsam mit Partnerkindern an
(z. B. mit Leselotsen oder in Lesekonferenzen). Je nach Lesekompetenz werden Lesetexte
bezuglich Komplexitat, Wortschatz, Sprachstruktur und Inhalt angepasst.

Kommunikation und Sprache

Sprachfordernder Unterricht regt zu aktivem Sprachgebrauch an und schafft
kommunikationsforderliche Erziehungs- und Unterrichtssituationen. Dabei hat die Sprache
der Lehrkraft stets Vorbild- und Modellfunktion. Sprache und Sprechen sind sowohl
handlungsbegleitend als auch handlungsleitend zu verstehen. Im Deutschunterricht
erweitern die Schulerinnen und Schuler ihre Zuhor- und Gesprachstechniken und setzen
diese reflektiert ein. Dabei profitieren sie von einer ruhigen Lernumgebung, von visuellen
Impulsen und Verstehenshilfen sowie einer klar artikulierten und deutlichen Sprechweise.
Die Lehrkraft bietet den Schilerinnen und Schulern durch Modellierungstechniken und
korrektives Feedback sowohl Formulierungshilfen als auch direkte Ruckmeldung an. Eine
vertraute Gespréchsatmosphére erleichtert hierbei das AuBern von Nichtverstehen und
fordert eine aktive Nachfragehaltung.

Die Schulerinnen und Schiler erweitern und reflektieren beispielsweise in Rollenspielen ihre
nonverbalen Fahigkeiten hinsichtlich Mimik, Gestik und Kérperhaltung und gewinnen in
kommunikativen Situationen an Sicherheit. Sowohl beim Lesen als auch freien Erzahlen
achten sie auf eine angemessene Lautstarke und Geschwindigkeit, eine sinnvolle Intonation
sowie adaquate Sprechpausen. Mithilfe von Entspannungsibungen und Atemibungen
kann eine bewusste Atmung und lockere Kérperhaltung angeregt werden. Als Grundlage
des Lese- und Schreiblernprozesses erweitern die Schuilerinnen und Schiler ihre
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phonologische Bewusstheit mithilfe von Ubungen zum Reimen, Silbensegmentieren sowie
zur Lautanalyse und schreiben lautgetreue Worter richtig. Im Bereich der Aussprache
profitieren die Schiilerinnen und Schiiler von gezielten mundmotorischen Ubungen sowie
lautunterstitzenden Handzeichen oder Symbolen, die Artikulationsart oder -ort verdeutlichen
kdénnen. Sie nutzen deutliches Sprechen als Grundlage fir richtiges Schreiben und steigern
ihre Fahigkeit, verstandlich vorzulesen und zu prasentieren.

Durch aktives Nachfragen sowie das Arbeiten mit Wortfamilien und Wortfeldern erweitern
die Schulerinnen und Schiler systematisch Verstehens- und Mitteilungswortschatz. Texte
und Aufgabenstellungen werden passend zum jeweiligen Fahigkeitsniveau ausgewahlt und
gestaltet. Eine ausfuhrliche Klarung und Vorentlastung des bendtigten Wortschatzes erweist
sich zudem als sehr forderlich flr eine erfolgreiche Textbegegnung. Innerhalb
schulerbezogener Kontexte, in denen grammatikalische Zielstrukturen prasentiert,
produziert und reflektiert werden, setzen sich die Schuilerinnen und Schiler mithilfe
ausgewahlter Modellierungstechniken mit grammatikalischen Strukturen auseinander und
formulieren Texte und Aussagen grammatikalisch richtig.

Emotionen und soziales Handeln

Die intensive Forderung der emotionalen und sozialen Entwicklung schafft
Grundvoraussetzungen fur schulisches Lernen und ermoglicht eine erfolgreiche
gesellschaftliche Integration. Die Schilerinnen und Schuler bauen ein positives Selbstbild im
Fach Deutsch auf, indem sie ihre eigene Sprachkompetenz beim Sprechen, Lesen und
Schreiben reflektieren und wertschatzende und positive Reaktionen erhalten. Sie setzen
sich schrittweise realistische Ziele, erfahren hierdurch Erfolgserlebnisse und bauen
Vertrauen in ihre sprachliche Kompetenz auf. Motivierende Medien (z. B. Bilderblcher,
Filme) werden den individuellen Fahigkeiten der Schuilerinnen und Schuler angepasst und
als Gesprachs- und Schreibanlass aufgegriffen. Anregungen fur Textuberarbeitungen und
Hilfestellungen nehmen sie an und geben diese angemessen auch an ihre Mitschilerinnen
und Mitschller weiter. Dabei profitieren sie von erarbeiteten Strukturen und Ritualen sowie
von sprachlicher Anleitung der Lehrkraft.

Eine wertschatzende Lern- und Arbeitsatmosphare, in der die Auseinandersetzung mit
eigenen und fremden Emotionen zugelassen wird, ermoglicht den Aufbau von Empathie. In
der Auseinandersetzung mit literarischen Werken sowie im szenischen Spiel versetzen sich
die Schulerinnen und Schuler bewusst in unterschiedliche Rollen und passen ihre Sprech-
und Schreibstile der Situation an. Sie interpretieren gesprochene und geschriebene Sprache
anhand von verbalen und nonverbalen Merkmalen, wie z. B. Kérpersprache, Betonung, und
nehmen unterschiedliche Perspektiven ein. Durch das Arbeiten mit einem oder mehreren
Lernpartnern  erhdhen  die  Schilerinnen  und  Schdler ihre Team-  und
Gemeinschaftsfahigkeiten. Sie beachten im Umgang mit anderen sprachliche
Hoflichkeitsformen und stellen eigene BedUrfnisse zurlick. Klare Strukturen und Rituale
helfen den Lernenden, Konflikte zu vermeiden bzw. adaquat zu I6sen und erfolgreich
miteinander zu lernen und zu arbeiten.
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3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH DEUTSCH

Der Fachlehrplan Deutsch gliedert sich -angelehnt an die Bildungsstandards der
Kultusministerkonferenz im Fach Deutsch -im Forderschwerpunkt Lernen in die drei
Lernbereiche Sprechen und Zuhéren, Lesen - mit Texten und weiteren Medien umgehen
sowie Schreiben.

Der Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Foérderplanung in den Jahrgangsstufen 1 bis 9.

Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis des Lernprozesses in den
Jahrgangsstufen 1 bis 9.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Als Leitfach fUr die Sprachliche Bildung steht Deutsch in enger Verbindung mit anderen
Fachern. Sprechen und Zuhdéren, Lesen und Schreiben sowie der Umgang mit Medien und
die Ausbildung von Sprachkompetenz bilden die Voraussetzung flr eine erfolgreiche
Bildungsbeteiligung und fur die Personlichkeitsentwicklung. In der Mittelschulstufe greift das
Fach Deutsch auch Fachsprache bzw. fachsprachliche Begriffe auf. Beteiligt ist das Fach
Deutsch an allen Projekten bis hin zur Projektpriufung durch Recherche, Textverarbeitung
und sprachliche wie mediale Gestaltung von Arbeitsergebnissen.

Die Forderung von Schilerinnen und Schiler mit nichtdeutscher Herkunftssprache erfolgt
auf der Basis des Lehrplans Deutsch als Zweitsprache.

5 BEITRAG DES FACHES DEUTSCH zZU DEN UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND
ERZIEHUNGSZIELEN

5.1 SPRACHLICHE BILDUNG

Sprachliche Bildung ist im Sonderpadagogischen Forderzentrum Unterrichtsprinzip und
Aufgabe aller Facher. Gesprache Uber Fragestellungen, Vorgehensweisen und Ergebnisse
finden zu einem groBen Teil im Fachunterricht statt. Sach- und Gebrauchstexte erschlieBen
die Schulerinnen und Schiler mithilfe von Lesestrategien und erweitern ihre Verstehens-
und Ausdrucksmdglichkeiten, sowohl was ihre gesprochene Sprache als auch ihre
schriftlichen Texte anbelangt. Sie differenzieren ihren fachspezifischen Wortschatz aus und
achten auf sprachliche Genauigkeit. Sie festigen ihr Sprachhandeln, indem sie sich mit den
Normen von Alltags- und Standardsprache auseinandersetzen und diese bewusst
anwenden.

5.2 INTERKULTURELLE BILDUNG

Zur Interkulturellen Bildung trégt der Deutschunterricht bei, indem er Verschiedenheit und
ihre Wertschatzung erfahrbar macht. In einer Lerngruppe mit Kindern und Jugendlichen
unterschiedlicher Herkunft und Erstsprache lernen diese, dass es neben sprachlichen auch
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kulturelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede gibt, nicht nur was Feiern, Feste oder Rituale
betrifft, sondern auch das Repertoire an bekannten Geschichten und Figuren. In enger
Kooperation mit dem Fach Deutsch als Zweitsprache erwerben mehrsprachige Schilerinnen
und Schiler im Fach Deutsch die sprachliche Basis, die fir den schulischen und beruflichen
Bildungsweg in allen Fachbereichen notwendig ist.

Neben der sprachlichen Kompetenzerweiterung bieten die vielfaltigen Themen des Faches
eine Mdglichkeit, mit der deutschen Gesellschaft und ihren Grundwerten vertraut zu werden.
Informationen aus Texten unterschiedlicher Kulturen werden erweitert durch persoénliche
Erfahrungen der mehrsprachigen Schilerinnen und Schiler, die damit einen wertvollen
Beitrag zur interkulturellen Bildung aller leisten. Das Finden gemeinsamer Werte bei kulturell
unterschiedlicher Ausrichtung bereitet auf die zunehmend internationale Verflechtung von
Gesellschaft und Wirtschaft vor.

5.3 KULTURELLE BILDUNG

Der Deutschunterricht des Sonderpadagogischen Forderzentrums leistet einen Beitrag zur
Kulturellen Bildung. In der Auseinandersetzung mit Sprache, Medien und Literatur erweitern
die Schulerinnen und Schiler ihre Fahigkeiten zu differenziertem Wahrnehmen, Erfahren
und Erleben sowie ihre eigenen Gestaltungsmaoglichkeiten und erfahren Zugange zu Werten
der Kultur unserer Gesellschaft.

54 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG

Die Schulerinnen und Schuler setzen sich in entwicklungsgemaBer Weise mit Medien (z. B.
Hormedien, digitale und interaktive Medien) auseinander und nutzen sie auch zur
Produktion eigener Texte und Medienbeitrdge. Sie lernen die Vielfalt der Medien,
insbesondere auch der digitalen, kennen und beurteilen mogliche Wirkungen und Gefahren
durch deren Nutzung im Austausch mit anderen. Kreativitat und Medienkompetenz zeigen
sich in der Gestaltung von Medienprodukten fur Vortrage, Projekte und Unterhaltung, auch
in Kooperation mit anderen Fachern.

5.5 So0zIALES LERNEN

Der Deutschunterricht férdert das Soziale Lernen der Schilerinnen und Schiler. Die
Schilerinnen und Schuler nutzen sprachliche Formen der Hoéflichkeit und Wertschatzung
sowie Madglichkeiten einer konstruktiv-dialogischen Gesprachsfihrung. Unterschiede im
sprachlichen Entwicklungsstand sowie die Verwendung verschiedener Sprachvarietaten
bieten zahlreiche Lerngelegenheiten. Um Konflikte konstruktiv auszutragen, wenden sie die
im Deutschunterricht erworbenen Diskussionsregeln und Argumentationstechniken an.
Diese beinhalten auch die Kompetenz, bei unterschiedlichen Standpunkten Kompromisse zu
schlieBen.
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5.6 WERTEERZIEHUNG

Der Deutschunterricht tragt durch Texte, Gesprache oder Projekte zu unterschiedlichen
gesellschaftlichen, politischen, wirtschaftlichen, religidsen und kulturellen Themen zur
Personlichkeitsbildung bei, indem unterschiedliche Positionen dargestellt und auf der
Grundlage von Werten begrindet werden. Das Lesen und Reflektieren literarischer Werke
konfrontiert mit unterschiedlichen Werten, die eine eigene Stellungnahme erfordern. Implizite
Wertevermittlung durch mediale Bilder und Filme kann erkannt und besprochen werden.
Eigenes soziales und mediales Handeln in sozialen Netzwerken wird werteorientiert
reflektiert.

Berufliche Orientierung

Die Berufliche Orientierung ist ein profilbildendes Anliegen der Mittelschulstufe des
Sonderpadagogischen Foérderzentrums. Das Fach Deutsch unterstitzt dies durch
berufsorientierende Texte, die Klarung des Fachworischatzes sowie der spezifischen
Abkurzungen und Wendungen. Beteiligt ist das Fach Deutsch auch an der Erstellung von
Schriftstlicken fir Bewerbungs-, Prasentations- und Projektmappen, der Gestaltung von
Vortragen und Prasentationen sowie der Entwicklung eines kompetenten Auftretens im
Rahmen einer Bewerbung.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

DEUTSCH

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IN DEN

LERNBEREICHEN 1, 2 UND 3:
SPRECHEN UND ZUHOREN
LESEN — MIT TEXTEN UND WEITEREN MEDIEN UMGEHEN

SCHREIBEN

Die aufgeflihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.

121



LERNBEREICHE 1, 2 UND 3: SPRECHEN UND ZUHOREN, LESEN — MIT TEXTEN UND WEITEREN MEDIEN UMGEHEN, SCHREIBEN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

LERNBEREICH 1: SPRECHEN UND ZUHOREN

Die Schilerinnen und Schiiler...

zeigen Interesse und Motivation an (schrift-)sprachlichem Handeln.

héren aufmerksam zu.

entnehmen und verarbeiten Informationen.

sprechen situationsangemessen und adressatenbezogen zu, vor und mit anderen.

wenden erlernte Zuhor- und Gesprachstechniken beim Erzéhlen, Erdrtern und Vortragen von
Sachverhalten, Ereignissen und Erlebnissen an.

Die Schulerinnen und Schiler...

zeigen Interesse und Motivation an (schrift-)sprachlichem Handeln.

héren aufmerksam zu.

entnehmen und verarbeiten Informationen.

sprechen situationsangemessen und adressatenbezogen zu, vor und mit anderen.
setzen Zuhor- und Gesprachstechniken reflektiert ein.

nutzen Prasentationstechniken.

LERNBEREICH 2: LESEN — MIT TEXTEN UND MEDIEN UMGEHEN

Die Schlerinnen und Schdiler...

verfligen Uber grundlegende Lesefertigkeiten und zeigen Lesegelaufigkeit bei gelibten Texten.
entnehmen aus entwicklungsgeméaBen Texten und Medien den Sinn, indem sie Lesestrategien
nutzen.

unterscheiden durch regelmdBige Leseerfahrungen literarische Texte von Sach- und
Gebrauchstexten, nutzen sie sachgerecht und verarbeiten Inhalte und Informationen in
handlungs- und produktionsorientierten Aufgaben.

Die Schulerinnen und Schiiler...

setzen Lesegelaufigkeit im Umgang mit verschiedenen Texten und Medien um.

entnehmen aus Texten und Medien Informationen zusammenfassend und setzen individuelle
Lesestrategien zur ErschlieBung von Inhalten und Zusammenhdngen lebensrelevanter und
berufsbezogener Texte und Medien ein.

setzen sich mit literarischen Texten, Sach- und Gebrauchstexten sowie Medien handlungs- und
produktionsorientiert auseinander und prasentieren Inhalte und Informationen.

LERNBEREICH 3: SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schdler...

entwickeln und reflektieren Bausteine fir eine personliche Handschrift und schreiben flissig und
lesbar durch vielféltige Schreiberfahrungen.

beschreiben verschiedene Funktionen des Schreibens und bereiten vor, verfassen, Uberarbeiten
und présentieren eigene Schreibprodukte auf Wort-, Satz- und Textebene.

zeigen Sprachbewusstheit und Rechtschreibbewusstsein auf der Basis von Lese- und
Schreiberfahrungen sowie im handelnden Umgang mit Sprache und benennen Schreibhilfen.

Die Schulerinnen und Schiiler...

wenden an und reflektieren situationsangemessen eine flissige und lesbare personliche
Handschrift.

gestalten selbstdndig Schreibprozesse und setzen die Funktionen des Schreibens in lebens-
und berufsrelevanten Kontexten ein.

nutzen erworbenes Rechtschreibbewusstsein und Schreibhilfen sowie grammatikalische
Kenntnisse und Sprachbewusstheit zur Uberarbeitung von Texten.

ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die Schulerinnen und Schiiler...

o festigen die eigene graphomotorischen
Kompetenzen als Grundlage fur die Entwick-
lung von Schreibfertigkeiten. (Feinmotorik)

e erfassen als Ganzes visuelle Details von
Buchstaben und Signalgruppen, von Wértern
und Wortgruppen. (Visuelle Differenzierung und
Raumlage)

¢ nutzen differenzierte Wahrnehmung von
Lautunterschieden als Grundlage fUr richtiges
Schreiben. (Lautanalyse und Lautsynthese)

e pragen sich Wortschatz und grammatikalische
Fachbegriffe ein und erkennen Strukturen
wieder. (Visuelles und auditives Gedachtnis)

MOTORIK UND WAHRNEHMUNG DENKEN UND LERNSTRATEGIEN

Die Schulerinnen und Schiiler...

e merken sich kurz- und mittelfristig rAumlich-
visuelle und auditive Informationen.
(Gedéchtnisleistung und Reproduktion)

e nutzen Lesestrategien zur TexterschlieBung
und planen Textprésentationen sowie
Textaufbau. (Routine und Handlungsplanung)

¢ entwickeln Lern- und Leistungsmotivation fur
Lesen und Schreiben und bauen
Frustrationstoleranz auf. (Motivation)

¢ nutzen Buchstaben und Silben als Lautsymbole
bzw. Sinntrager. (Symbolverstandnis)

Die Schilerinnen und Schdiler...

¢ lesen vor und prasentieren verstandlich durch
flissiges Lesen und deutliches Sprechen.
(Aussprache)

¢ nutzen deutliches Sprechen als Grundlage fir
richtiges Schreiben.(Aussprache)

¢ verwenden neu erlernte Begriffe. (Wortschatz)

o formulieren Texte grammatikalisch richtig.
(Wort- und Satzbau)

¢ schreiben lautgetreue Worter richtig.
(Phonologische Bewusstheit)

KOMMUNIKATION UND SPRACHE EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schilerinnen und Schller...

e schétzen die eigenen Sprachkompetenzen ein
und setzen sich realistische Ziele.
(Selbstkonzept)

¢ lesen in gesprochener und geschriebener
Sprache zwischen den Zeilen und wechseln
Perspektiven, z. B. beim literarischen Lesen.
(Empathie)

e setzen Sprech- und Schreibstile
situationsgerecht ein. (Kontaktverhalten)

¢ halten sprachliche Hoflichkeitsformen ein, z. B.
in Briefen oder Anfragen. (Umgangsformen)

122



https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/192654/fachlehrplaene/foerderschule/4/deutsch/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/192655/fachlehrplaene/foerderschule/4/deutsch/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/192640/fachlehrplaene/foerderschule/4/deutsch/foerderschwerpunkt/lernen

DEUTSCH

LERNBEREICH 4:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines neun- bzw. zehnjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 1-9

4.1 RECHERCHIEREN UND MEDIEN NUTZEN

Die Schulerinnen und Schiler...
e nutzen gezielt Informationsquellen (z. B. Nachschlagewerke, Bibliotheken, Horfunk, Filme, Internet).
» unterscheiden verschiedene Textfunktionen, Textsorten und Medien.
e nutzen digitale Medien sowie Textverarbeitungsprogramme fir die Textproduktion und flr richtiges Schreiben.

4.2 HANDLUNGSSCHRITTE ANWENDEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
o wahlen individuelle Lernaufgaben aus und arbeiten an den eigenen Forderschwerpunkten.
e nutzen Handlungsschritte der Selbstinstruktion, z. B. beim Auf- und Abschreiben.
» planen aufgabenbezogen Texte und Schreibprozesse.
e bereiten mithilfe von Schreib- und Strukturierungshilfen Texte vor, verfassen und Uberarbeiten diese.
e nutzen vor, wahrend und nach dem Lesen Lesestrategien flr das Textverstehen.

4.3 REGELN UND GESETZMABIGKEITEN ABLEITEN UND NUTZEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
o wenden grammatikalische Proben an, z. B. Klang-, Weglass-, Ersatz- und Umstellprobe.
e nutzen Methoden zum Nachdenken Uber Sprache, z. B. Worter sammeln und nach fachspezifischen Gesichtspunkten oder Kriterien ordnen.
e benennen und wenden gezielt Rechtschreibstrategien (alphabetisch, orthographisch und morphematisch) an.

4.4 GESCHRIEBENE UND GESPROCHENE SPRACHE GEBRAUCHEN

Die Schilerinnen und Schdiler...

verstandigen sich mit anderen Uber Schrift, Sprache, eigene Texte, Textinhalte und Textdeutungen.
fihren Schreibkonferenzen durch.

veranschaulichen und prasentieren Inhalte mithilfe von Medien.

wenden Fachbegriffe zur Beschreibung von Sprache und deren Gebrauch an.

4.5 WIRKSAMKEIT EINSCHATZEN UND BEWERTUNGSKRITERIEN NUTZEN

Die Schulerinnen und Schiiler...
« nutzen Strategien zur Uberpriifung der sprachlichen Richtigkeit und der richtigen Rechtschreibung.
» wenden Kriterien zur Reflexion Uber Schrift und Schreibprodukte an.
e Uberprufen Aufbau, Inhalt und Formulierungen eigener Texte hinsichtlich der Aufgabenstellung.
e Uberprifen eigene Lernstrategien.

124



ENGLISCH

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES ENGLISCH UND SEIN BEITRAG ZUR BILDUNG

Im Englischunterricht am Sonderpadagogischen Forderzentrum erwerben die Schilerinnen
und Schuler Sprachkenntnisse und entwickeln Fertigkeiten, um in Alltagssituationen
kommunikatives Handeln zu zeigen. Die Schilerinnen und Schiler erhalten Einblicke in die
die Vielfalt der englischsprachigen Welt, vergleichen Gemeinsamkeiten und Unterschiede
der englischen und der deutschen Kultur und Sprache sowie anderer Erstsprachen und
lernen mit einer multikulturellen Wirklichkeit offen und tolerant umzugehen. Dadurch
erweitern die Schilerinnen und Schiler ihre Sprachbewusstheit (language awareness) und
lernen die englische Sprache als weltweites Verstandigungsmittel kennen.

Die Basis des Englischunterrichts bilden anschaulich konkret und mit authentischen
Materialien gestaltete Lernsituationen, deren Ausgangspunki die Lebens- und
Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schdler ist und die deren Interessen aufgreifen und
vertiefen. Kompetenzorientierter Englischunterricht bereitet die Schilerinnen und Schuler
auf reale Begegnungssituationen mit Englisch sprechenden Personen vor. Der Unterricht in
der Grundschulstufe aktiviert ein grundlegendes Repertoire an Redemitteln, um
sicherzustellen, dass sich die Kinder altersgemaf mit den ihnen zur VerflUgung stehenden
sprachlichen Mitteln verstandigen konnen. Dabei werden alle Lernbereiche miteinander
verknUpft und anwendungsbezogen genutzt. Die Erweiterung der Sprachkompetenzen in
der Mittelschulstufe erfolgt situationsadaquat sowie themenbezogen. AufBerschulische
Erfahrungen der Schilerinnen und Schler mit der Fremdsprache Englisch werden im Sinne
eines vergleichenden Lernens mit bereits vorhandenen Sprachen in der heterogenen
Lerngruppe berucksichtigt.

Die Feststellung des individuellen Lern- und Entwicklungsstandes in den
Kompetenzbereichen bildet die Grundlage fur den gezielten Spracherwerb, indem diese
Informationen fur die Entscheidungen =zur didaktisch-methodische Gestaltung der
Lernsituationen liefert, die einen individualisierten Kompetenzzuwachs ermdglichen. Jedes
Kind und jede Jugendliche bzw. jeder Jugendlicher erhalt differenzierte Ruckmeldungen, die
den individuellen Lernprozess beratend wurdigen, korrigierend begleiten und flr den
weiteren  Lernfortschritt  hilfreich  sind. Ziel ist es, die Entwicklung der
Selbsteinschatzungsfahigkeit zu  unterstutzen, Nachdenken Uber das eigene
Sprachenlernen anzuregen und die Entwicklung effektiver Lernstrategien zu starken. Ein
sensibler Umgang mit Fehlern sowie positives Feedback, das kommunikativ-inhaltliche
Aspekte wiardigt und die Anstrengungen der Lernenden wertschatzt, starkt ihr
Selbstvertrauen und erhalt ihre Sprach- und Mitteilungsfreude.

Der Unterricht berucksichtigt ritualisiertes und multisensorisches Lernen, haufige und
vielfaltige Ubungen sowie regelméBige Wiederholungen als sonderpddagogische Prinzipien.
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Die Lehrkraft strukturiert Lernsituationen und setzt digitale Medien zielgerichtet und
sprachunterstitzend ein. Den spezifischen Férderbedirfnissen und Grenzen der einzelnen
Schilerin bzw. des einzelnen Schiilers tragt die Gestaltung der Lernsituationen gebihrend
Rechnung. Vor allem im Bereich des mindlichen Sprachgebrauchs kommen Verfahren der
sensiblen Fehlerbehandlung zum Einsatz.

Grundsatze des  Englischunterrichts  bei  Schilerinnen  und  Schilern  mit
sonderpadagogischen Foérderbedarf im Férderschwerpunkt Lernen sind im Bereich der
mundlichen Kompetenzen neben einem hohen sprachlichen Input und haufiger
Wiederholung auch ein reduziertes Sprachtempo sowie eine Segmentierung beim Vor- und
Nachsprechen. AuBerdem umfassen die Grundsadtze vielféltige, das Nachsprechen
erleichternde Ubungen und ein verstirktes Einbringen rhythmischer Elemente. Lieder,
Reime, Geschichten mit immer wiederkehrenden, gleichbleibenden Satzstrukturen und der
verstarkte Einsatz von Mimik, Gestik und Korpersprache unterstlitzen den
Kompetenzerwerb im Mindlichen. Sicherheit in der Anwendung gewahrleisten auch pattern
drills zum Satz-Training. In einer mehrspaltigen Tabelle sind flexibel verwendbare Einheiten
in der Struktur Subjekt-Pradikat-Objekt verfligbar.

Im Bereich der schriftichen Kompetenzen leistet lautes Vorlesen einen Beitrag zur
Ausspracheschulung und Lesen sowie Schreiben dienen als Einprage- und Merkhilfe.
Unterstitzend wirken beim Schreiben Aufgabenvarianten in  unterschiedlichen
Schwierigkeitsgraden sowie Schreibprodukte auf basalem, lebenspraktischen Niveau.

Im Bereich Wortschatz, Formen und Funktionen erwerben die Schilerinnen und Schaler
einen grundlegenden Wortschatz und ein elementares Regelwissen.

Im Bereich der landeskundlichen und interkulturellen Kompetenzen hilft anschauliches
Arbeiten mit Bildmaterial, Filmen etc. und eine starke Vorentlastung der Themen. Die
Orientierung der Themenauswahl an der Lebenswelt der Schilerinnen und Schler wirkt
motivierend und die Reduktion von Themenanzahl und Inhaltsumfang gewahrleistet eine
erfolgreiche vertiefte Auseinandersetzung mit den fur die Lernenden bedeutsamen Themen.
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2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH ENGLISCH

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Moderne Fremdsprachen

K ikative K t
ommunikative Kompetenzen Methodische

Kommunikative Verfigen uber Kompetenzen
Fertigkeiten sprachliche Mittel
Hér- und Horsehverstehen Wortschatz
Leseverstehen Grammatik
Sprechen Aussprache und Intonation
Text- und Medien- casd TR eidvep e el
kompetenzen P 9
Interkulturelle
Kompetenzen
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Das Kompetenzstrukturmodell fir Englisch orientiert sich an den Bildungsstandards fir die
erste Fremdsprache fir den Hauptschulabschluss (2004) und den Bildungsstandards fir
die erste Fremdsprache fir den Mittleren Schulabschluss (2003) und st
schulartibergreifend abgestimmt. Es zeigt die anwendungsbezogene Ausrichtung des
Fremdsprachenunterrichts und umfasst sowohl Fertigkeiten und Einstellungen als auch
grundlegendes Wissen.

Der Unterricht im Fach Englisch im Forderschwerpunkt Lernen konkretisiert das
schulartibergreifende Kompetenzstrukturmodell in den Kommunikativen Kompetenzen und
in den Interkulturellen Kompetenzen. Dabei werden die Kommunikativen Kompetenzen in
Miindliche Kompetenzen und Schriftiche Kompetenzen sowie Wortschatz, Formen und
Funktionen unterteilt. Die Mundlichen Kompetenzen enthalten die kommunikativen
Fertigkeiten Hor- und Hdérsehverstehen und Sprechen; zu den Schriftlichen Kompetenzen
gehdren Leseverstehen und Schreiben. Die kommunikative Fertigkeit Sprachmittlung als
sinngeméBes Ubertragen ist in beiden Bereichen vertreten. Sowohl die Kommunikativen
Kompetenzen als auch die Interkulturellen Kompetenzen sowie die Methodischen
Kompetenzen sind mit dem Kompetenzbereich Text- und Medienkompetenz verknUpft, der
im Lehrplan fur den Forderschwerpunkt Lernen nicht als eigenstandiger Lernbereich
abgebildet ist. Der Bereich Interkulturelle Kompetenzen umfasst auch landeskundliche
Aspekte.
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Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Englisch erhalt eine Erweiterung durch die vier
Entwicklungsbereiche = Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln, deren
Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermoglicht. Die personlichen Ressourcen in
den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage fir die Planung und Gestaltung von
Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und Impulse fur die kriterienorientierte
Schilerbeobachtung und fir die Feststellung des individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 KOMPETENZBEREICHE
Kommunikative Kompetenzen

Zu den Kommunikativen Kompetenzen gehoren Kommunikative Fertigkeiten und das
Verfligen Uber sprachliche Mittel.

Kommunikative Fertigkeiten

Horverstehen und Sprechen sind eng miteinander verknupft. Die Auswahl der
Sprachvorbilder orientiert sich an den sonderpadagogischen Forderbedurfnissen und betrifft
sowohl die Sprache von Medientragern bzw. computerbasierten Lernprogrammen als auch
die Lehrersprache. Mimik und Gestik sowie der Einsatz von Anschauungsmaterialien
erleichtern den Schulerinnen und Schiler das Verstehen. Wiederholtes Horen und
Nachsprechen von Woértern und Wendungen unterstitzen die Lernenden dabei, elementare
Satzbaumuster imitativ zu erfassen und sich einzupragen. Der kommunikative Aspekt nimmt
im Englischunterricht eine zentrale Rolle ein. Die Schilerinnen und Schiler lernen, sich
dialogisch und monologisch zu auBern. Hierbei sind stets die individuellen sprachlichen
Beeintrachtigungen zu berucksichtigen. Das allgemeine Sprachgefuhl der Schilerinnen und
Schuler wird durch den Einsatz geeigneter Medien geschult.

Lesen setzt die Vertrautheit mit dem Klangbild von Wortern und Satzen voraus. Im
Anschluss daran lernen die Schulerinnen und Schuler das Schriftbild ausgewahlter Worter
und Satzformeln kennen. Zuordnungstbungen von Wort und Bild sowie gelegentliches
Abschreiben festigen den Zusammenhang zwischen Wortbild und Bedeutung. Das Mitlesen
von gehorten Texten ist von groBer Wichtigkeit: Das Schriftbild unterstitzt das Gehorte,
erleichtert die Zuordnung des Klangbildes und tragt gleichzeitig zum Einpragen des
Schriftbildes bei. Die schriftiche Sprachproduktion ist nachrangig. Gleichwohl zielen alle
FordermaBnahmen in diesem Bereich darauf ab, dass die Schulerinnen und Schuler kurze
Texte madglichst fehlerfrei abschreiben. Eigenstdndige und kreative Schreibleistungen
werden jedoch angeregt, individuell geférdert und sensibel bewertet.

Beim mdindlichen Sprachmitteln Ubertragen die Schilerinnen und Schiler sinngeman
einfache gehoérte Aussagen in die englische bzw. in die deutsche Sprache, um andere beim
Verstehen zu unterstiitzen. Beim sinngeméBen Ubertragen geschriebener Texte erfolgt die
Sprachmittlung nur aus dem Englischen ins Deutsche und beschrankt sich auf wesentliche
Aussagen.
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Verfugen Uber sprachliche Mittel

Ein Repertoire an sprachlichen Mitteln bildet die Basis fur die mundliche und schriftliche
Verstandigung in der Fremdsprache. Diese wirken beim Spracherwerb mit den mundlichen
Kompetenzen zusammen und werden im Englischunterricht in ihrer Verschrankung mit
diesen erworben. Aufbauend auf einem verlasslichen Mindestwortschatz, der verstandlich
ausgesprochen und intoniert wird, sowie auf den ersten Begegnungen mit sprachlichen
Ph@nomenen, die sich situativ aus dem Unterricht ergeben und dem vertrauten Umgang mit
einfachen grundlegenden GesetzmaBigkeiten der englischen Sprache, erweitern und
vertiefen die Schilerinnen und Schiler situations- und kontextbezogen sprachliche Mittel.
Die Schilerinnen und Schiler erwerben diese, indem sie Woérter von geeigneten Vorlagen
abschreiben (z. B. word cards), Nachschlagewerke und Lernhilfen aller Art nutzen,
wiederkehrende Regelhaftigkeiten gezielt einsetzen (z. B. word order), Einpragestrategien
anwenden (z. B. Karteikasten, word webs) und Medientrager sowie Computerprogramme
zielgerichtet nutzen. Angeboten wird ein situationsadaquater themenbezogener Wortschatz.
Dartuber hinaus eignen sich die Lernenden einen unterschiedlich umfangreichen,
interessensorientierten Individualwortschatz selbst an.

Die Schulerinnen und Schuler erwerben diese Fertigkeiten in der praktischen Anwendung. In
situativen Sprechanlassen und abwechslungsreichen Interaktionsformen festigen sie
erlernte Redemittel und erwerben kommunikative Strategien. Erlernte
Kommunikationsmuster wenden sie situationsbezogen an. Die Schulerinnen und Schiler
erwerben eine verstandliche Aussprache und Intonation, indem sie mOoglichst oft
authentische sprachliche Vorbilder héren und imitieren. Neben der Lehrkraft dienen vor
allem authentische Sprecherinnen und Sprecher von medialen Tontrdgern als sprachliche
Vorbilder.

Neben Lauten und Lautkombinationen erfassen die Kinder beim Horen, Nachsprechen und
freiem Sprechen wiederkehrende Worter und Satzformel. Im Bereich Formen und
Funktionen  werden ausgewdahlte  grammatikalische  Strukturen in  sinnvollen
Sprachsituationen angeboten und haben stets dienende Funktion. Im Mittelpunkt des
Englischunterrichts stehen der themenbezogene und personliche Wortschatz. In diesem
Zusammenhang erkennen die Schuilerinnen und Schiler auch, dass die korrekte
Aussprache und Intonation der Worter wichtige Voraussetzungen fur eine erfolgreiche
Kommunikation darstellen.

Text- und Medienkompetenzen

Das konzentrierte und zielgerichtete Zuhéren, z. B. bei Bearbeitung von Hoérauftragen, bildet
einen wichtigen Bestandteil des Englischunterrichts. Die Schulerinnen und Schdler finden
Informationen in Texten, markieren diese und setzen diese in Handlungen um (z. B. Dialoge
und Geschichten nachspielen). Die Schuilerinnen und Schiler verstehen vorgegebene,
mehrschrittige, bildgestutzte Anweisungen und flhren diese aus. Darauf aufbauend setzen
sie sich mit gesprochenen und schriftlichen, auch einfachen authentischen Texten
auseinander und nutzen geeignete Methoden und TexterschlieBungsmdoglichkeiten, um
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englische Hor-/HOrseh- und Lesetexte trotz unbekannten Wortschatzes oder weniger
vertrauter Thematik selbsténdig zu erschlieBen. Die Schilerinnen und Schuler bringen sich
in Kommunikationsprozesse ein, reagieren auf Ansprache, nehmen Kontakt auf und kdnnen
geschriebene Informationen versprachlichen.

Interkulturelle Kompetenzen

Der Bereich der Interkulturellen Kompetenzen weckt das Interesse an der Begegnung mit
der fremden Sprache und Kultur. Dies geschieht durch die Auswahl der einzelnen Themen,
die sich an der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler orientieren. Die Lernenden
erwerben schwerpunktmaBig Kenntnisse Uber landesbezogene Besonderheiten
GroBbritanniens und der USA.

Methodische Kompetenzen

Methodische Kompetenzen umfassen neben fachgemaBen auch fachspezifische
Arbeitsweisen und Lerntechniken sowie Sprachlernstrategien, die im Englischunterricht im
Forderschwerpunkt Lernen aktiv getubt und aufgebaut werden. Methodische Kompetenzen
fokussieren auch verschiedene HOr- und Lesetechniken sowie Wege, den eigenen
Lernfortschritt einzuschatzen und zu dokumentieren.

2.3 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Eine ablenkungsarme Zuhdratmosphare und die Reduktion von Stérgerdauschen fordern den
Aufbau  von  Horgerichtetheit  fir  gezielte  auditive = Wahrnehmungs-  und
Verarbeitungsprozesse. Aussprachetbungen und der zielgerichtete Einsatz der Gebarden
der American Sign Language bzw. der British Sign Language unterstutzen die akustische
Differenzierung von englischen Lauten und deren Unterscheidung von deutschen Lauten.
Akustische Signale und das Wiederholen von Wortern in der Reihenfolge Englisch -
Deutsch - Englisch erméglichen es den Schilerinnen und Schilern, die auditive
Wahrnehmung zu fokussieren, um z. B. Schlisselwérter aus einem gesprochenen Text
herauszuhoéren. Die Schilerinnen und Schiler Gben die Bildung der englischen Laute und
variieren dabei Lautstarke und Stimmlage, um englische Laute versténdlich
nachzusprechen.

Denken und Lernstrategien

Auf der Grundlage vielfaltiger Hoér- und Leseerfahrungen bauen die Schilerinnen und
Schiler individuelle Strategien auf, um gesprochene und geschriebene englische Sprache in
Alltagssituationen zu verstehen. Thematische Vorentlastung und zusatzliche visuelle Hilfen
fordern die Auseinandersetzung mit HOr- und HOrseh- sowie Lesetexten. Wort- und
Schreibvorlagen, Satzstarter, Symbole flir Wortarten und Worterblcher ermdglichen den
Schilerinnen und Schilern, GesetzmaBigkeiten der Satzbildung zu Ubertragen, um einfache
kurze Formulare und Notizen sowie andere alltagsbedeutsame Schreibprodukte
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eigenstandig auf Englisch zu verfassen. Die Rezeption von Handlungen, Ereignissen und
Sachverhalten und deren zeitliche Einordnung erleichtern mediale Beispiele und Zeitleisten,
die auch dazu dienen, diese mithilfe der englischen Sprache zu beschreiben, zu vergleichen
und Ablaufe und Schritte darzustellen.

Kommunikation und Sprache

Sprachférdernder Unterricht regt zu aktivem Sprachgebrauch an und Dbietet
Sprachlernprozesse auf verschiedenen Sprachebenen. Sprache und Sprechen ist dabei
sowohl handlungsbegleitend als auch handlungsleitend zu verstehen. Die Schilerinnen und
Schiler reagieren zielbezogen auf unterschiedlich lange und zunehmend komplexe
englische Hoéreinheiten, z. B. auf Lieder, Verse und Gedichte, und flhren einfache, in
englischer Sprache gegebene Aufforderungen und Anweisungen aus, z. B. die Zuordnung
von Bildern, Worten und Satzen zu den entsprechenden Textabschnitten. Ausgehend von
der Bild-Text-Kombination erschlieBen sie zunehmend selbstandig entsprechend den
individuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten Handlungen und Aussagen in englischen Texten,
die vorstrukturiert und vorentlastet sein konnen. In alltagsbezogenen kurzen Dialogen
wenden die Schilerinnen und Schiler sprachliche Wendungen und Strukturen an, indem sie
z. B. Wort- und Bildkarten als visuelle Gedachtnisstlitze verwenden und brick words und
substitution tables als Sprechvorlagen einsetzen.

Emotionen und soziales Handeln

Die Schulerinnen und Schuler erleben durch die Auswahl englischsprachiger Hor-, Horseh-
und Lesetexte einen positiven Bezug zur fremden Sprache. Durch die wiederholte
Anwendung ausgewahlter Redemittel in einfachen und fir die Lernenden bedeutsamen
kommunikativen Strukturen bauen die Schulerinnen und Schaler ein Selbstkonzept auf, in
dem sie sich als erfolgreiche Sprecherinnen und Sprecher wahrnehmen und Zutrauen in ihre
sprachlichen Fahigkeiten entwickeln. Die Lehrkraft reagiert dabei auf sprachliche
AuBerungen mit Wertschatzung und schafft damit ein vertrauensvolles Lernklima.
Ritualisierte Redewendungen, z. B. classrom phrases, stellen verlassliche Mittel dar, mit
denen die Schulerinnen und Schuler sicher um Hilfe bitten, auf einfache Fragen antworten
und Winsche und Anliegen auBern. Sie setzen sich anhand der englischen Sprache
intensiver mit landeskundlichen und interkulturellen Aspekten auseinander, vergleichen
diese mit dem eigenen Lebensumfeld und entwickeln dadurch Aufgeschlossenheit
gegenuber anderen Sprachen und Lebensweisen.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH ENGLISCH

Der Fachlehrplan Englisch gliedert sich in die Lernbereiche

¢ Mdundliche Kompetenzen
e Schriftliche Kompetenzen
e Wortschatz, Formen und Funktionen
e Landeskundliche und interkulturelle Kompetenzen
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Der Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Férderplanung in den Jahrgangsstufen 3 bis 9.

Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis des Lernprozeses in den
Jahrgangsstufen 3 bis 9.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Der Englischunterricht ermdglicht vielfaltige Verbindungen zu anderen Fachern, indem er
dort behandelte Themen und Inhalte bericksichtigt. Ebenso kénnen interkulturelle Elemente
aus dem Englischunterricht in facherverbindende Unterrichtseinheiten oder Projekte
einflieBen.

Mehrsprachige Schilerinnen und Schiler werden durch einen sprachsensiblen Unterricht
beim erfolgreichen Kompetenzerwerb im Fach Englisch unterstitzt.

5 BEITRAG DES FACHES ENGLISCH zU DEN UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND
ERZIEHUNGSZIELEN

Das Fach Englisch leistet Beitrdge zu vielen der schulart- und fachertbergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen.

5.1 SPRACHLICHE BILDUNG

Der Englischunterricht bietet vielfaltige Situationen zum differenzierten, situations- und
partnerbezogenen Anwenden der englischen Sprache. Die Schilerinnen und Schiler
festigen und erweitern dabei stdndig ihre  mdndliche und  schriftliche
Sprachhandlungskompetenz. Die kontinuierliche sprachliche Bildung im Englischunterricht
schafft wichtige Voraussetzungen fur den schulischen und beruflichen Erfolg und leistet
einen wesentlichen Beitrag zur Personlichkeitsbildung.

5.2 INTERKULTURELLE BILDUNG

Die Interkulturelle  Bildung wird im Englischunterricht durch die bewusste
Auseinandersetzung mit kulturellen Gemeinsamkeiten und Unterschieden gefordert. Die
Schulerinnen und Schdler lernen, Fremdes wertschdtzend und respektvoll wahrzunehmen
und interkulturelle Begegnungen als bereichernd zu erleben.

5.3 KULTURELLE BILDUNG

Im Englischunterricht beschaftigen sich die Schilerinnen und Schuler wiederholt mit dem
kulturellen Erbe der englischsprachigen Welt. Dadurch werden sie mit anderen asthetischen
Sichtweisen vertraut und lernen, ihre Wirklichkeit auch aus einer neuen Perspektive zu
begreifen. In der Auseinandersetzung mit kinstlerischen Leistungen der englischsprachigen
Kulturen entwickeln die Schulerinnen und Schiler Zugange zu Kunst und Kultur, die ihr
Leben und ihre Personlichkeit bereichern.
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5.4 BERUFLICHE ORIENTIERUNG

Die Schulerinnen und Schiler setzen sich in der Mittelschulstufe zielgerichtet mit dem
eigenen Berufswunsch auseinander und werden darin unterstitzt, eine Vorstellung tber
verschiedene berufliche Méglichkeiten und Chancen zu erhalten. Im Englischunterricht
erwerben sie einen grundlegenden individuell bedeutsamen englischen Fachwortschatz als
Basis fur die Bewaltigung kinftiger beruflicher Herausforderungen. Sie setzen sich mit
englischen Mustern fir Bewerbungsanschreiben und Lebenslauf auseinander und Uben
typische Redemittel in verschiedenen Interviewsituationen.

5.5 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG

Die Schilerinnen und Schiler verwenden mediale/digitale Hilfsmittel als Recherche-,
Kommunikations-, Gestaltungs- und Lernwerkzeuge im Englischunterricht. Sie setzen sich
mit Vor- und Nachteilen digitaler und analoger Medien auseinander und lernen, diese jeweils
zielgerichtet einzusetzen. Dadurch wird das selbst gesteuerte und entdeckende Lernen der
Schilerinnen und Schuler geférdert. Gleichzeitig werden sie auch fir urheber- und
datenschutzrechtliche Fragen sensibilisiert.

5.6 POLITISCHE BILDUNG

Im Englischunterricht erwerben die Schulerinnen und Schuler Kenntnisse Uber die
wichtigsten Ereignisse der englischsprachigen Welt und erhalten Einblicke in die
Wertesysteme unterschiedlicher ethnischer Gruppen. Dadurch wird ihre Bereitschaft zu
einer vorurteilsfreien Verstandigung und zu einem konstruktiven Miteinander auf lokaler,
regionaler, nationaler, europdischer und internationaler Ebene ausgebaut.

5.7 So0zIALES LERNEN

Wahrend der Zusammenarbeit in englischsprachigen Kommunikationssituationen,
beispielsweise bei Rollenspielen, erleben die Schilerinnen und Schiler motivierende
Ergebnisse eines rlcksichtsvollen Umgangs miteinander, bei dem die Mdglichkeiten und
Bedurfnisse des Einzelnen geachtet werden. Sie erwerben die Fahigkeit der
Perspektivenubernahme und lernen, sich verantwortungsbewusst in Partner- oder
Gruppenarbeiten einzubringen und konstruktiv im Team zu kommunizieren.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

ENGLISCH

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

MUNDLICHE KOMPETENZEN

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines zwei- bzw. fUnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: MUNDLICHE KOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 3-4

Jahrgangsstufen 5-9

1.2 HOR- UND HORSEHVERSTEHEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...

héren und drlicken aus, dass sich englische und (hoch-)deutsche Laute unterscheiden.
entwickeln Sensibilitat fir dhnlich klingende englische Laute sowie flr einfache Woérter.

ordnen Bildern und Gegenstanden einfache Hoéreinheiten zu.

erfassen Horeinheiten sowie gehoérte Handlungsablaufe, verstehen diese in Ansatzen und
reagieren darauf.

verstehen von Lehrkraften, native speakers bzw. anderen Personen deutlich und langsam
gesprochene, mehrfach présentierte Texte.

verstehen classroom phrases und reagieren darauf sowohl nonverbal als auch verbal auf
Deutsch oder Englisch.

Die Schulerinnen und Schiler...

erfassen den Klang englischer Laute und Lautfolgen und diskriminieren englische Laute und
Lautfolgen akustisch.

unterscheiden ahnlich klingende Laute und Worter.

gehen mit zunehmend komplexen HOr- oder HOorseheinheiten um und
situationsangemessen in der Muttersprache oder in Englisch.

héren Schllsselsatze aus einer Hor- oder Horsehvorlage heraus und treffen Aussagen zum
Inhalt.

verstehen deutlich, langsam und mehrfach gesprochene Texte.

verstehen komplexe classroom phrases sowie Kombinationen von classroom phrases und
setzen sie in (Sprach-)Handlungen um.

reagieren

1.3 SPRECHEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...

sprechen Worter und chunks lautgetreu nach.

beachten bei Aussprache und Intonation Satzrhythmus und Betonung.

benennen Gegenstande, Bilder und Aktionen.

benutzen einfache gelibte Wendungen und Strukturen.

verwenden einfache classroom phrases.

verwenden geiibte Wérter und Strukturen fiir isolierte AuBerungen zu Gegensténden, Bildern
und Aktionen sowie in einfachen Gesprachen im richtigen Kontext.

Die Schulerinnen und Schiiler...

beachten Aussprache und Intonation und nutzen dabei akustische, visuelle oder sonstige Hilfen.
verbalisieren Bildfolgen und verwenden beim Sprechen komplexe classroom phrases bzw.
Kombinationen von classroom phrases.

beantworten bei der Flihrung von Gesprachen Fragen auf einfachem Niveau und teilen sich mit.

geben in kurzen Gesprachen wichtige Kerninformationen oder nehmen diese entgegen und
fragen bei Nichtverstehen nach.

unterstltzen bei Bedarf andere beim Verstehen, indem Wesentliches aus der einen in die
andere Sprache sinngemaf Ubertragen wird.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die Schulerinnen und Schiller...

e signalisieren situationsangemessenes
Verstehen, Deuten und Einsetzen, Verstehen
und Nichtverstehen. (Mimik, Blickbewegung
und Gestik)

e (ben Gesprachsformen ein.
(Gesprachsbereitschaft und
Gespréachssicherheit)

e verbessern gezielt die Aussprache.
(Aussprache)

e flinren Ubungen im Bereich Reime, Silben und
Lauterkennung durch. (Phonologische
Bewusstheit)

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

1.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schilerinnen und Schiiler...

e erkennen Emotionen im Hinblick auf
englischsprachige Bilder, Woérter, Sétze und
Dialoge und auBern sich. (Emotionen erkennen
und &auBern)

¢ verwenden englischsprachige
Hoflichkeitsformen. (Umgangsformen)
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ENGLISCH

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

SCHRIFTLICHE KOMPETENZEN

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines zwei- bzw. fUnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: SCHRIFTLICHE KOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 3-4

Jahrgangsstufen 5-9

2.2 LESEVERSTEHEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler...
e bestimmen Anglizismen und Internationalismen englischer Herkunft in der deutschen Sprache.
e ordnen Bildkarten lauttreuem englischen Wortmaterial und Schriftbildern von Wértern, die im
Englischen &hnlich geschrieben werden wie im Deutschen, Bildkarten zu.
o lesen englisches Wortmaterial (Worter, elementare Wendungen, kurze Texte), indem sie Wort-
und Bildlisten zur BedeutungserschlieBung nutzen.

2.3 SCHREIBEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND

Die Schulerinnen und Schiler...

ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

entdecken komplexe Worter wieder, lesen sie ansatzweise sicher und verstehen sie.

erfassen beim stillen Mitlesen sinngeman Texte mit bekanntem Inhalt.

unterstitzen bei Bedarf beim Verstehen, indem Wesentliches aus einem englischen Text
sinngeman ins Deutsche Ubertragen wird.

verstehen wesentliche Einzelheiten einer kurzen, textunterlegten Bildergeschichte oder eines
bildgestutzten Lesetextes.

nutzen Worterlisten und Nachschlagewerke zur BedeutungserschlieBung.

festigen Nachschlagetechniken.

verstehen Gebrauchstexte mit vertrauter Thematik in wesentlichen Einzelheiten und setzen
diese in Handlungsablaufe um.

Die Schulerinnen und Schiiler...
o schreiben ausgewahlte Worter ab.
e erganzen Luckenworter oder einfache Luckentexte nach Vorlage.

Die Schilerinnen und Schiiler...

schreiben aktiv beherrschten Wortschatz fehlerfrei ab.

erganzen Luckentexte.

schreiben ausgewahlte Vokabeln fehlerfrei auf.

verfassen einfache Mitteilungen wie Postkarten oder Einladungen oder erstellen Einkaufslisten.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die Schilerinnen und Schiiler...

¢ verstehen deutsch- und englischsprachige
Worter, Begriffe und Satze bzw. stellen
Bedeutungszusammenhénge her und geben zu
Fragen passende Antworten. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)

¢ versprachlichen versténdlich ausgewahltes
englischsprachiges Wort- und Textmaterial.
(Aussprache)

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE
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ENGLISCH

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

WORTSCHATZ, FORMEN UND FUNKTIONEN

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines zwei- bzw. fUnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: WORTSCHATZ, FORMEN UND FUNKTIONEN

Jahrgangsstufen 3-4 Jahrgangsstufen 5-9

3.2 WORTSCHATZ [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler... Die Schilerinnen und Schdller...
o strukturieren Wortschatz mit Hilfestellung nach vertrauten Themenfeldern. o strukturieren den produktiven Wortschatz aufgabenbezogen.
o nutzen Wortlisten oder Wortkarten als Einpragehilfe. e nutzen Lernhilfen zum HOr- und Leseverstehen und wenden sie nach individuellen Fahigkeiten

an, z. B. Wérter und Satze von Tontrédgern selbstandig nachsprechen.
o schlagen im zweisprachigen Worterbuch nach.
 trainieren die Sprachanwendungen mithilfe von Reisesprachfihrern.

3.3 FORMEN, FUNKTIONEN UND REGELWISSEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND 3.3 SPRACHHANDLUNGEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN] FORDERMABNAHMEN]
Die Schulerinnen und Schiiler... Die Schulerinnen und Schiler...
e wenden Aussagen, Fragen und Verneinungen in der Gegenwart als patterns im « wenden Kommunikationsmuster situationsbezogen an, z. B. um etwas bitten, sich bedanken und
lebenspraktischen Bereich nach individueller Mdglichkeit an. entschuldigen, jemanden ansprechen und begruf3en, sich vorstellen.

o fuhren unter Verwendung von Hilfsmitteln einfache Dialoge, z. B. flow charts.
« fuhren Dialoge in lebenspraktischen Bereichen.

3.4 FORMEN, FUNKTIONEN UND REGELWISSEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...

e bestimmen Aussagen, Fragen und Verneinungen in der Gegenwart, der Vergangenheit bzw.
Zukunft als patterns im lebenspraktischen Bereich und wenden sie nach individuellen
Méglichkeiten an.

o wenden die Grammatikregeln Subjekt-Pradikat-Objekt bei der Bildung einfacher Satze an.

e« ordnen den Gebrauch von tenses wie present progressive sowie von simple present
entsprechenden Situationen zu.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiiler...

e verwenden Kommunikationsmuster im
Unterricht und flhren situationsbezogen
Dialoge. (Sprechen in Lernsituationen)

¢ verstehen und setzen deutsch- und
englischsprachige classroom phrases um.
(Sprach- und Anweisungsverstandnis)

¢ sprechen englischsprachiges Wort- und
Satzmaterial nach. (Aussprache)
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ENGLISCH

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

LANDESKUNDLICHE UND INTERKULTURELLE
KOMPETENZEN

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines zwei- bzw. fUnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: LANDESKUNDLICHE UND INTERKULTURELLE KOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 3-4

Jahrgangsstufen 5-9

4.2 LANDESKUNDLICHE KOMPETENZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
e zeigen Interesse und Freude an der Beschéftigung mit der englischen Sprache und Kultur.

4.3 INTERKULTURELLE KOMPETENZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdiler...

zeigen Interesse und Freude an der Beschaftigung mit der englischen Sprache und Kultur.

singen Lieder und verstehen Geschichten.

nennen weitere ausgewahlte Feste und/oder Brauche GroBbritanniens sowie der USA.

gewinnen einen geographischen Uberblick iiber GroBbritannien und die USA.

nennen die Sehenswirdigkeiten einer GroBstadt und einer charakteristischen Landschaft

GroBbritanniens sowie der USA.

e beschreiben eine Persoénlichkeit aus Sport, Wirtschaft und/oder Kultur GroBbritanniens sowie
der USA.

e erlautern ein wichtiges historisches Ereignis fir
GroBbritanniens sowie der USA.

die ErschlieBung und Entwicklung

Die Schulerinnen und Schiler...
o vergleichen das Lebensumfeld Gleichaltriger aus englischsprachigen Landern mit dem eigenen,
nehmen Gemeinsamkeiten wahr und akzeptieren Unterschiede.

Die Schilerinnen und Schller...
» vergleichen das Lebensumfeld Gleichaltriger aus englischsprachigen Landern mit dem eigenen,
nehmen Gemeinsamkeiten wahr und akzeptieren Unterschiede.
e setzen sich mit landestypischen Besonderheiten von Schule und Schulleben der USA
auseinander und stellen diese dem eigenen Schulleben gegenuber.

4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

4.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schuiler...

e bestimmen zentrale Inhalte und
Schliisselstellen bei interkulturellen Themen.
(Zuhdrkompetenz)

¢ verstehen ausgewahlte englische Worter und
Begriffe. (Auditive Wahrnehmung)

e sprechen ausgewahlte englische Wérter und
Satzstrukturen verstandlich nach. (Aussprache)
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ENGLISCH

LERNBEREICH 5:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefiihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines siebenjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 5: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 3-9

5.1 SPRACHLICHE MITTEL ERWERBEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
e schreiben Wérter von geeigneten Vorlagen ab, z. B. word cards.
o nutzen Nachschlagewerke und Lernhilfen aller Art, z. B. Wérterbucher.
o setzen gezielt wiederkehrende Regelhaftigkeit ein, z. B. word order.
o wenden Einpragestrategien an, z. B. Karteikasten, word webs.

5.2 HOR- UND LESETECHNIKEN ANWENDEN

Die Schilerinnen und Schdler...
o hoéren konzentriert und zielgerichtet zu, z. B. Hérauftrédge bearbeiten.
o finden und markieren Informationen in Texten und setzen diese ggf. in Handlungen um, z. B. Dialoge bzw. Geschichten nachspielen.

5.3 SPRACHLICHE MITTEL EINSETZEN

Die Schulerinnen und Schdler...
o wenden den erarbeiteten Wortschatz in kommunikativen Situationen an, z. B. einfache Fragen oder einfache Aussagen formulieren.
e wenden elementare Intonationsmuster an und geben Aussprache verstandlich wieder, z. B. Sprachvorbilder wie die Lehrkraft nachahmen.
» wenden Kommunikationsmuster situationsbezogen an, z. B. einen gelenkten Dialog fUhren.

5.4 SPRACHE HOREND UND LESEND VERSTEHEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
o verstehen vorgegebene, mehrschrittige, bildgestitzte Anweisungen und setzen diese unmittelbar in Handlung um.
o setzen globales, suchendes und genaues Lesen aufgaben- und funktionsbezogen ein, z. B. Fragen durch Markieren von Textstellen beantworten.

5.5 SPRACHE MUNDLICH UND SCHRIFTLICH VERWENDEN

Die Schilerinnen und Schdler...

e nehmen durch nachahmendes und variierendes Sprechen und Reaktionen in der Muttersprache bzw. der Fremdsprache Kontakt auf, reagieren auf Ansprache und bringen sich so in
Kommunikationsprozesse ein.

5.6 LERNFORTSCHRITTE REFLEKTIEREN

Die Schilerinnen und Schdiler...
o kontrollieren schriftliche Aufgaben mit Losungshilfen.
o schatzen eigene Lernfortschritte ein und dokumentieren diese.
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ERNAHRUNG UND SOZIALES

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES ERNAHRUNG UND SOZIALES UND SEIN
BEITRAG ZUR BILDUNG

11 DER BEITRAG DES FACHES ERNAHRUNG UND SOZIALES ZUR BILDUNG

Das Fach Erndhrung und Soziales zeichnet sich fir Schilerinnen und Schiler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf im Bereich Lernen durch eine herausragende
Bedeutung im Hinblick auf die spatere Lebensbewaltigung aus und ist zusammen mit den
praktischen bzw. berufs- und lebensorientierten Fachern Werken und Gestalten sowie den
Fachern im Bereich Berufs- und Lebensorientierung - Praxis profilbildend fir den Unterricht
am Sonderpédagogischen Forderzentrum. Im Mittelpunkt des Faches steht der Erwerb von
Kompetenzen hauswirtschaftlicher Tatigkeiten. Dazu geht der Unterricht vom Alltagswissen,
von den Lernvoraussetzungen und von den individuellen Moglichkeiten der Schulerinnen
und Schuler aus und berucksichtigt ihre Interessen und Vorlieben sowie gesellschaftliche
und kulturelle Anlasse bei hauswirtschaftlichen Aufgabenstellungen.

Die Schilerinnen und Schuler setzen sich mit Aspekten der Erndhrung, der gesunden
Lebensflhrung, der Verbraucherbildung und des Umweltbewusstseins handlungs- und
produktorientiert auseinander und leiten gesundheitsfordernde und nachhaltige
Verhaltensweisen ab, die sie dazu befahigen, im Alltag zuklnftig selbstbestimmt und
verantwortungsbewusst zu handeln. Mit Blick auf die Projektpriifung und den Ubergang in
die berufliche Vorbereitung bzw. Ausbildung orientiert sich die Gestaltung der Lernprozesse
im Fach Erndhrung und Soziales an den Prinzipien der vollstdndigen Handlung mit den
Phasen Planung, Vorbereitung, Durchfuhrung, Prasentation und Reflexion und bindet
methodenorientiertes und kooperatives Lernen ein. Dabei bereichert die angemessene
Verwendung der Fachsprache den Sprachschatz im Hinblick auf die Berufswelt. Die
individuellen sprachlichen Voraussetzungen der Schulerinnen und Schuler stehen in einem
ausgewogenen Verhaltnis zum sprachlichen Anforderungsniveau des Unterrichtsvorhabens,
das die Fachlichkeit bei notwendiger didaktischer Reduktion wahrt.

Besuchen Schilerinnen und Schiler mit Férderbedarf im Bereich Lernen die Mittelschule,
sind regionale und individuelle Losungen zur Verwirklichung der Kompetenzen im Bereich
Erndhrung und Soziales zu finden.

1.2 ZUSAMMENHANG DER FACHER WERKEN UND GESTALTEN, ERNAHRUNG UND SOZIALES
UND BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS ERNAHRUNG UND SOZIALES BZW. TECHNIK

Ausgehend vom Fach Werken und Gestalten erwerben die Schilerinnen und Schuler ab
dem Schuleintritt die Grundlagen fur eine Anbahnung von Kompetenzen, die sie in den
darauf folgenden Jahrgangsstufen 5 und 6 erweitern. Diese bilden das Fundament flr die
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gesamte Berufs- und Lebensorientierung in den Jahrgangsstufen 7 bis 9. Aufgrund der
herausragenden Bedeutung fur die Bewaltigung zukunftiger Alltagssituationen ist Erndhrung
und Soziales im Foérderschwerpunkt Lernen in den Jahrgangsstufen5 und6 ein
eigenstéandiges Fach. Die in den beiden Fachern Werken und Gestalten sowie Erndhrung
und Soziales bis dahin erworbenen Kompetenzen vertiefen die Schilerinnen und Schiiler in
den Jahrgangsstufen 7 bis 9 in den Bereichen Berufs- und Lebensorientierung — Praxis
Erndhrung und Soziales sowie Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Technik.

2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH ERNAHRUNG UND SOZIALES

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Erndhrung und Soziales

Konsumenten- Arbeitnehmer- Unternehmer- Staatshiirger-
perspektive perspektive perspektive perspektive
Zusammen- Ernih Umwelt-
leben und rn:nzlung und
Zusammen- . Verbraucher-
: Gesundheit
arbeiten schutz
peurteilen
Arbeits-
prozesse Berufs- Lebens-
hande\ﬂ und Arbeits- ~ orientierung  orientierung
techniken

Kommunizieren

analysieren
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Den Fachern Werken und Gestalten, Erndhrung und Soziales sowie Berufs- und
Lebensorientierung — Praxis liegen gemeinsame Gegenstandsbereiche zugrunde, die die
praktischen bzw. berufs- und lebensorientierenden Kompetenzbereiche miteinander
verknupfen und die Entwicklung vertiefter, vernetzter und nachhaltig erworbener
Kompetenzen starken.

Das Kompetenzstrukturmodell erhalt eine Erweiterung durch die vier Entwicklungsbereiche
Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien, Kommunikation und Sprache
sowie Emotionen und soziales Handeln, deren Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse
ermoglicht. Die personlichen Ressourcen in den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage
far die Planung und Gestaltung von Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und
Impulse fur die kriterienorientierte Schilerbeobachtung und flr die Feststellung des
individuellen Entwicklungsstandes.
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2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Handeln

Die Schulerinnen und Schdler erhalten die Mdglichkeit, individuelle Produkte herzustellen
und zu gestalten bzw. anzurichten. Um das Bewusstsein fur die vollstdandige Handlung zu
erweitern, planen, fertigen bzw. bereiten zu und gestalten die Schulerinnen und Schdler ihre
Produkte nach ihrem personlichen Entwurf oder eigenen Ideen. Anleitungen dienen als
Planungs- und Produktionsgrundlage. Sie organisieren und optimieren den
Herstellungsprozess. Erworbene Kenntnisse in den Bereichen Material und Bearbeitung
setzen sie im Herstellungsprozess bewusst um. Sie sind bereit und in der Lage, fir
Sachverhalte Lésungen zu finden, begriindete Entscheidungen zu treffen und diese vor dem
Hintergrund einer personlichen Lebensgestaltung praktisch umzusetzen.

Analysieren

Im Fuhlen, Begreifen und Betrachten liegt der Schllissel zur Wahrnehmung &sthetischer
Produkte und gestalterischer Prozesse. Die Schulerinnen und Schiler erkunden und
erproben unterschiedliche Materialien, Objekte, Sachverhalte oder Handlungssituationen.
Dadurch sind sie in der Lage, Arbeitsprozesse zu strukturieren, zu planen und zu
organisieren und vorhandene Erfahrungen mit bereits erworbenen Kompetenzen zu
verknupfen.

Kommunizieren

Die Schulerinnen und Schiler beschreiben hauswirtschaftliche Losungsmadglichkeiten und
Handlungsablaufe unter Verwendung von Fachbegriffen. Sie duBern Beobachtungen und
Gedanken Uber Arbeitsergebnisse verstandlich und wertschatzend. Sie beraten sich
gegenseitig, um eigene Vorhaben voranzubringen und beschreiben dabei diese unter
Verwendung der Fachsprache. Sie prasentieren ihre Produkte und erldutern ihre
Entscheidungen bei der individuellen Prasentation.

Beurteilen

Die Schulerinnen und Schler reflektieren ihre eigene Arbeitsweise, Arbeitsergebnisse und
auch Gestaltungsideen zur Einschatzung ihres individuellen Lernfortschritts. Sie vergleichen
ihre Produkte unter Beachtung der individuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten ihrer
Mitschilerinnen und Mitschiler. Reflektieren und bewerten umfasst sowohl die
Wertschatzung eigener und fremder Arbeitsergebnisse als auch die Beurteilung
handwerklicher und kreativer Fahigkeiten und die Herstellung eines Bezugs zu den eigenen
Berufszielen.
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2.3 GEGENSTANDSBEREICHE
Zusammenleben und Zusammenarbeiten

Dieser Gegenstandsbereich ermdglicht ein soziales Miteinander durch Interaktion und
Kommunikation beim Arbeiten im Team und in der Gemeinschaft. Dadurch werden
Verhaltensweisen erlernt, gelbt, ggf. korrigiert und somit das Zusammenleben und
Zusammenarbeiten in Schule, Alltag und Beruf gestarkt.

Erndhrung und Gesundheit

Grundlagen im Bereich Erndhrung und Gesundheit werden von Beginn an vor allem im
Heimat- und Sachunterricht sowie im Fach Sport gelegt. Die angestrebten Kompetenzen
greifen sowohl auf familidre als auch auf schulische Vorerfahrungen zurtck, die strukturiert
und mit einfachen erndhrungswissenschaftlichen Grundlagen verknipft werden. Die
Schulerinnen und Schiler setzen exemplarische, lebensnahe Aufgaben handlungsorientiert
um. Die dabei gewonnenen Erkenntnisse und Fertigkeiten bilden die Grundlage fir den
weiterflhrenden Lernprozess und beféhigen die Schilerinnen und Schiler zu einem
selbstbestimmten, verantwortungsvollen und genussvollen Ernahrungshandeln im Alltag.

Umwelt- und Verbraucherschutz

Die Schulerinnen und Schuler gehen als umsichtige Verbraucher verantwortungsbewusst
mit Umwelt und Natur sowie mit wirtschaftlichen Ressourcen um. Im Sinne der
Nachhaltigkeit erlangen die Schulerinnen und Schuler Einsicht in die lokalen und globalen
Folgen ihres okologischen und okonomischen Verhaltens. Somit werden sie auf ihre
zukunftige selbstbestimmte und verantwortungsbewusste Teilnahme am Marktgeschehen
vorbereitet.

Arbeitsprozesse und Arbeitstechniken

Die Kompetenzen im Bereich Arbeitsprozesse und Arbeitstechniken sind Grundlagen fur
erfolgreiches praktisches Handeln, dabei fuhren Strategien zur Organisation und
Strukturierung von Arbeitsprozessen zu einer fundierten Handlungsplanung und Routine.
Die Schulerinnen und Schuler analysieren Aufgaben und teilen sie in Uberschaubare Phasen
der Vorbereitung, Herstellung und Nachbearbeitung ein. Dabei entwickeln sie Fahigkeiten
und Fertigkeiten stets in einem lebensbedeutsamen Kontext. Von Beginn an setzt ein
gelingender Lernprozess das Einhalten von festgelegten Ablaufen voraus. Dies mussen die
Schulerinnen und Schuler einlben. Ein ansprechendes Arbeitsergebnis motiviert die
Schulerinnen und Schuler erheblich. Ein zentrales Anliegen bei der Umsetzung von
Arbeitsprozessen ist die Einhaltung von Sicherheitsbestimmungen und Ordnungsprinzipien
am Arbeitsplatz. Zunehmend planen und organisieren die Schilerinnen und Schuler die
Arbeitsprozesse selbsténdig als Grundlage fur die anschlieBende praktische Umsetzung.

Die Schilerinnen und Schiler erwerben Kompetenzen im sachgerechten Umgang mit
Materialien bzw. Lebensmitteln und setzen Werkzeuge, Arbeitsgerate und Maschinen
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fachgerecht und aufgabenbezogen ein. Voraussetzung daflr ist die Kenntnis der Materialien
und deren Eigenschaft und die Fahigkeit, diese zu unterscheiden. Fir die Schilerinnen und
Schiller ist ein kontinuierliches Uben und Wiederholen der Handhabung von Werkzeugen,
Arbeitsgeraten und Maschinen notwendig. Dabei entwickeln die Schilerinnen und Schuler
technisches Verstandnis. Die Schilerinnen und Schuler wahlen aufgrund der Kenntnis von
Arbeitsmitteln bzw. Lebensmitteln passende Werkzeuge, Arbeitsgerate und Maschinen
unter 6konomischen sowie 6kologischen Gesichtspunkten sinnvoll aus.

Berufsorientierung

Den Schilerinnen und Schulern werden vielfaltige Mdglichkeiten zum Erwerb fachlicher,
methodischer, sozialer und personaler Kompetenzen fir Ausbildung und Beruf geboten. Sie
intensivieren ihre Fahigkeiten und Kenntnisse Uber Berufe im hauswirtschaftlichen und
sozialen Bereich und starken berufsspezifische Kompetenzen.

Lebensorientierung

Die Schulerinnen und Schiler erwerben Kompetenzen im Hinblick auf eine
eigenverantwortliche und selbstbestimmten Lebensfuhrung. Die Aufgabenstellungen greifen
dazu einen konkreten Lebensweltbezug auf und motivieren zum Erwerb lebenspraktischer
Fahigkeiten und Fertigkeiten.

24 PERSPEKTIVEN

Die Schulerinnen und Schuler werden auf ihre gegenwartigen bzw. zukunftigen Rollen als
Konsumentinnen  und  Konsumenten,  Arbeitnehmerinnen  und  Arbeitnehmer,
Unternehmerinnen und Unternehmer sowie Staatsblrgerinnen und Staatsbirger in einer
zunehmend komplexeren wirtschaftlichen, beruflichen, rechtlichen, technisierten und durch
Innovationen gepréagten Welt vorbereitet.

2.5 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Bei der Vorbereitung und beim Aufrdumen des Arbeitsplatzes, bei der Gestaltung von
Produkten und beim fachgerechten Umgang mit Werkzeugen und Maschinen sind die
Teilbereiche Auge-Hand-Koordination, visuelle Differenzierungsfahigkeit, Raum-Lage-
Wahrnehmung, Grob- und Feinmotorik sowie  Bewegungskoordination des
Entwicklungsbereiches Motorik und Wahrnehmung grundlegend fur eine erfolgreiche
Handlungsplanung und -ausflihrung. Die verschiedenen Voraussetzungen der Schulerinnen
und Schler in diesen Bereichen kénnen z. B. durch den gezielten Einsatz von Hilfsmitteln,
wie geeignete Schere (Doppelgriff-, Therapieschere, selbstéffnende Schere), breites
Metalllineal, Fixierungen, Markierungen, Schablone, Hilfsraster und Handflhrung,
kompensiert werden.
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Im Hinblick auf die Einhaltung von Sicherheitsbestimmungen bilden ausreichende
feinmotorische und grobmotorische Fahigkeiten sowie ausreichende visuelle und akustische
Wahrnehmungsfahigkeit die Voraussetzung flr den sicheren und fachgerechten Umgang
mit Werkzeugen, Arbeitsgeraten und Maschinen. Ausgehend von den individuellen
motorischen Fahigkeiten und der visuellen und akustischen Wahrnehmungsfahigkeit bietet
die Lehrkraft Aufgabenstellungen an, die jedem Kind bzw. jeder Jugendlichen oder jedem
Jugendlichen ein erfolgreiches Arbeitsergebnis zu erreichen ermdglichen, indem Material,
Werkzeuge und Gerate entwicklungsgemaf ausgewéhlt und verwendet werden.

Denken und Lernstrategien

Das Visualisieren und Verbalisieren von Handlungsabfolgen férdert selbstgesteuertes
Verhalten und die Einhaltung von Reihenfolgen. Durch das Verwenden von Piktogrammen
kénnen die Schilerinnen und Schiler optisch geleitet Werkzeuge und Materialien ordnen,
einraumen und dabei Fachbegriffe verwenden. Erfolgserlebnisse und die Reflexion eigener
Starken auch im Austausch mit anderen fordern Leistungsmotivation und Selbstandigkeit
und geben Raum flir ein zunehmend realitatsorientiertes Zeitmanagement. Die
Rhythmisierung zwischen theoretischen und praktischen Tatigkeiten ermdglicht einen
Ausbau der Konzentrationsfahigkeit und des kreativ-problemlosenden Denkens.

Kommunikation und Sprache

Far das Beschreiben von Handlungsablaufen und von Reihenfolgen, bei der Prasentation
von Arbeitsergebnissen, fur das Erlautern von Farbe, Form und Anordnung eines
Arbeitsproduktes und fur das Planen von Herstellungsprozessen verwenden die
Schulerinnen und Schdler fachsprachlichen Wortschatz. Unterricht im Fach Erndhrung und
Soziales nutzt die Moglichkeit, Fachbegriffe in der praktischen Umsetzung
kompetenzorientiert einzufihren und situationsbezogen einzusetzen. Unterstutzend ist hier
der Einsatz von Piktogrammen, Wortkarten, Satzmustern, Karteikdsten, Wortspeichern und
Checklisten.

Berufsvorbereitend erweitern die Schulerinnen und Schuler ihnre Kompetenzen im Bereich
Lesen anhand von entwicklungsgeméaBen Fachtexten. Aspekte der Textoptimierung férdern
das Textverstdndnis und den Einsatz von Lesestrategien. Sprachhandeln trainieren die
Schulerinnen und Schdler u. a. in Rollenspielen, z. B. indem sie ein Kundengesprach fuhren.

Emotionen und soziales Handeln

Die Erfahrung und Rickmeldung, ansprechend und individuell gestaltete Werkstlcke oder
Arbeitsergebnisse erreichen zu kdnnen, indem eigene Interessen, Fahigkeiten und Starken
eingesetzt werden, unterstitzt das Geflihl des eigenen Selbstwerts und des eigenen
Selbstkonzepts positiv. Durch kooperative Handlungssituationen, in denen z. B. ein Produkt
in arbeitsteiligen Schritten gemeinsam hergestellt wird, entstehen Lernsituationen, die
Kooperationsfahigkeit, Verantwortungsbereitschaft und soziale Umgangsformen erfordern
und fordern.
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3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH ERNAHRUNG UND SOZIALES

Der Fachlehrplan gliedert sich in sechs Lernbereiche:

e Arbeitsprozess

e (Gestaltung

e Werkzeuge, Gerate, Maschinen und Materialien
e Gesunde Lebensfuhrung - Gesunde Erndhrung
e Privater Haushalt

e Methodenkompetenzen

Die Anordnung der Lernbereiche stellt keine Aussage uber deren Wertigkeit und keine
Vorgabe flr eine zeitliche Abfolge im Unterricht dar. Vielmehr sollen Lernbereiche fiir einen
erfolgreichen Kompetenzerwerb wiederholt aufgegriffen und vielfaltig vernetzt werden.

Der Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Férderplanung in den Jahrgangsstufen 1 bis 9 in
den Fachern Werken und Gestalten, Erndhrung und Soziales sowie Berufs- und
Lebensorientierung — Praxis Erndhrung und Soziales bzw. Berufs- und Lebensorientierung
— Praxis Technik. Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis des
Lernprozesses in den Jahrgangsstufen 1 bis 9 in diesen Fachern.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Gemeinsame Formulierungen der Kompetenzerwartungen in den Fachern Werken und
Gestalten, Erndhrung und Soziales sowie Berufs- und Lebensorientierung — Praxis
Erndhrung und Soziales bzw. Technik bilden die Grundlage fur einen vertieften, vernetzten
und nachhaltigen Kompetenzerwerb im lebenspraktischen und berufsorientierenden
Bereich. Die allgemeinbildenden Facher Deutsch und Mathematik vermitteln grundlegende
Kompetenzen zur Lebensbewaltigung. Die Schulerinnen und Schiler GUbertragen diese
Kompetenzen auf fachbezogene Aufgaben, z.B. beim Lesen von Rezepten und
Gebrauchsanleitungen sowie beim Recherchieren, Aufbereiten und Prasentieren von
Informationen. Sie berechnen u.a. Zutatenmengen, wandeln MaBe um und berechnen
Einnahmen und Ausgaben.

5 BEITRAG DES FACHES ERNAHRUNG UND SOZIALES ZzU DEN UBERGREIFENDEN
BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSZIELEN

5.1 ALLTAGSKOMPETENZ UND LEBENSOKONOMIE

Alle Gegenstandsbereiche des Faches Erndhrung und Soziales ermdglichen den Erwerb
von Alltagskompetenzen und Lebensékonomie. Die Handlungsfelder Gesundheit,
Erédhrung und Umweltverhalten des Ubergreifenden Bildungs- und Erziehungsziels
Alltagskompetenz und Lebensdkonomie finden sich in den Kompetenzerwartungen wieder.
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5.2 GESUNDHEITSFORDERUNG

Im Gegenstandsbereich  Erndhrung und Gesundheit werden Grundsatze einer
ausgewogenen Ernahrungsweise in Zusammenhang mit anderen Faktoren, wie
beispielsweise Wohlbefinden und Leistungsfahigkeit, gebracht und bei der Zubereitung
entsprechender Speisen und Getranke berlcksichtigt. Aspekte der Gesundheitsférderung
finden dabei durchgangig Beachtung.

5.3 So0zIALES LERNEN

Das Ubergreifende Bildungs- und Erziehungsziel Soziales Lernen ist insbesondere im
Bereich der Methodenkompetenzen verankert. Durch den Austausch mit anderen Uber
Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse sowie durch die Reflexion von Handlungsschritten
erweitern  die  Schdlerinnen und  Schiler ihre  Kooperationsfahigkeit  und
Kommunikationsfahigkeit.

5.4 OKONOMISCHE VERBRAUCHERBILDUNG

Die Okonomische Verbraucherbildung ist ein Schwerpunkt im Gegenstandsbereich
Erndhrung und Gesundheit. Durch vielfaltige Handlungssituationen und damit verbundene
Aufgabenstellungen, wie Lebensmitteleinkauf, Haushaltsbuchflhrung, Einsatz von Geraten
etc., erlangen die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen verantwortungsbewusster
Verbraucherinnen und Verbraucher.

5.5 BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG (UMWELTBILDUNG, GLOBALES LERNEN)

Der 6kologische Wert von Lebensmitteln und der nachhaltige Umgang mit Ressourcen sind
wesentliche Aspekte in den Gegenstandsbereichen Arbeitsprozesse und Arbeitstechniken
sowie Erndhrung und Gesundheit.

5.6 BERUFLICHE ORIENTIERUNG

Die Berufliche Orientierung findet in der Erweiterung durch die Facher Berufs- und
Lebensorientierung - Praxis Erndhrung und Soziales bzw. Technik und Berufs- und
Lebensorientierung - Theorie statt. Die Schilerinnen und Schiler entdecken ihre
Begabungen, Neigungen sowie Interessen und berlcksichtigen diese bei der eigenen
Berufsorientierung. Sie entwickeln fir das Berufsleben wichtige Schllsselqualifikationen
(z. B. Teamfahigkeit, Methodenkompetenz) und zeigen die fur das Arbeitsleben
erforderlichen Werthaltungen im schulischen Alltag.

5.7 KULTURELLE BILDUNG

In &sthetisch-gestalterischen Aufgaben setzen die Schilerinnen und Schuler Grundséatze der
Ess- und Tischkultur wie Anrichten und Garnieren von Speisen und Getranken sowie die
Tisch- und Raumgestaltung individuell um.
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5.8 INTERKULTURELLE BILDUNG

Interkulturelle Themen werden im Fach Erndhrung und Soziales durch die Zubereitung
landestypischer Speisen und Getranke, durch die Gestaltung von Festen, bei der
Brauchtumspflege etc. aufgegriffen.

5.9 WERTEERZIEHUNG

Ein grundlegender Wert bei Entscheidungen im Ernahrungsverhalten ist der Aspekt der
Nachhaltigkeit. Daneben leistet auch ein verantwortungsbewusstes und respektvolles
Verhalten untereinander einen wichtigen Beitrag zur Werteerziehung.

5.10 SPRACHLICHE BILDUNG

Bei der sozialen Interaktion im Lernprozess, beim sinnerfassenden Lesen von Texten oder
Rezepten bzw. Anleitungen, bei Présentationen oder Reflexionen, bei begleitenden
Erklarungen zu Arbeitsdemonstrationen, aber auch beim Erlernen und Anwenden der
Fachsprache wird die Sprachliche Bildung in allen Gegenstandsbereichen des Faches
kontinuierlich gefordert.

5.11 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG

Die Schulerinnen und Schuler nutzen verschiedene Medien kritisch, verantwortungsbewusst
und selbstbestimmt. Dabei werden sie befahigt, auch mit digitalen Systemen umzugehen.
Die Schulerinnen und Schuler arbeiten mit aktuellen Informations- und Medienangeboten
und beachten die rechtlichen Bestimmungen (z.B. Datenschutz, Urheberrecht). Sie
recherchieren zielgerichtet Informationen und verarbeiten diese u. a. bei der Gestaltung von
Digital- und Printmedien.

5.12 TECHNISCHE BILDUNG

Die Schdlerinnen und Schiler nutzen bei praktischen Aufgabenstellungen vielfaltige
technische Klein- und GroBgerate und setzen diese fach- und sicherheitsgerecht ein. Dabei
gehen sie verantwortlich und nachhaltig mit Technik um.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

ERNAHRUNG UND SOZIALES

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

ARBEITSPROZESS

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines zweijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: ARBEITSPROZESS

Jahrgangsstufen 5-6

1.2 ARBEITSPROZESSE PLANEN UND DURCHFUHREN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
o gliedern den Arbeitsprozess in die Phasen Vorbereitung, Herstellung und Nachbereitung und bertcksichtigen dies selbstandig in der praktischen Umsetzung.

1.3 SICHERHEITS- UND ORDNUNGSPRINZIPIEN UMSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
e beachten eine Fachraumordnung und verhalten sich entsprechend.
o halten sich an relevante Sicherheitsbestimmungen.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiller...

¢ holen Informationen ein, fragen gezielt nach
und verwenden Fachsprache. (Sprechen in
Lernsituationen)

¢ sprechen héflich, verstéandlich und
situationsangemessen, tragen Konflikte mit
sprachlichen Mitteln aus. (Sprechen in sozialen
Situationen)

¢ verstehen Arbeitsanweisungen und fihren sie
aus. (Zuhdérkompetenz)
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ERNAHRUNG UND SOZIALES

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

GESTALTUNG

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines zweijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: GESTALTUNG

Jahrgangsstufen 5-6

2.2 GESTALTEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdiler...
o zeigen ihre Vorstellung zur Realisierung einer Gestaltungsaufgabe.
setzen Gestaltungskriterien aufgabenbezogen um.
setzen Zusammenhange der Farbenlehre bei der Farbgestaltung um.
richten an und garnieren Speisen nach aufgestellten Kriterien.
decken und dekorieren Tische entsprechend des Anlasses.
prasentieren Arbeitsergebnisse und beurteilen diese unter Berticksichtigung der erlernten Kriterien zur Werkbetrachtung.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schiilerinnen und Schdler...

e halten vereinbarte Gesprachsregeln ein.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)

o erklaren Aufgabenstellungen, verbalisieren
Vorwissen, holen Informationen ein und geben
diese weiter, fragen gezielt nach und
prasentieren eigene Werkstlcke. (Sprechen in
Lernsituationen)

o fUhren komplexe Arbeitsanweisungen aus.
(Sprach- und Anweisungsverstandnis)

¢ benennen Gegenstdnde, Symbole und Bilder
richtig und verwenden Fachbegriffe.
(Wortschatz)
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ERNAHRUNG UND SOZIALES

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

WERKZEUGE, GERATE, MASCHINEN UND MATERIALIEN

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines zweijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: WERKZEUGE, GERATE, MASCHINEN UND MATERIALIEN

Jahrgangsstufen 5-6

3.2 MATERIALIEN VERWENDEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
o wahlen Materialien funktions- und zweckbezogen aus und ver- bzw. bearbeiten sie.

3.3 WERKZEUGE BENUTZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
o wahlen Werkzeuge aufgaben- und materialbezogen aus und setzen sie weitgehend selbstandig ein.
o wahlen aus einem erweiterten Werkzeugangebot aus.
e begriinden und beachten Sicherheitsaspekte im Umgang mit Werkzeugen.
e sdubern und pflegen Werkzeuge fachgerecht.

3.4 GERATE UND MASCHINEN EINSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
¢ bedienen elektrische Gerdte und Maschinen nach dem Stand der Technik.
e beschreiben und beachten die Sicherheitsvorschriften im Umgang mit Maschinen.
¢ wenden den Aufbau und die Funktionsweise des Stromkreises an.
e saubern und pflegen Gerate und Maschinen sachgerecht.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schiilerinnen und Schiiler...

¢ verstehen und beachten zentrale Inhalte und
Vorschriften im Umgang mit Werkzeugen,
Arbeitsgeraten und Maschinen.
(Zuhdrkompetenz)

o verbalisieren komplexe Handlungsschritte im
Umgang mit Werkzeugen und Maschinen.
(Sprechen in Lernsituationen)

e flhren Anweisungen aus, ohne andere
nachzuahmen oder nachzufragen. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)
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ERNAHRUNG UND SOZIALES

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

GESUNDE LEBENSFUHRUNG — GESUNDE ERNAHRUNG

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines zweijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: GESUNDE LEBENSFUHRUNG — GESUNDE ERNAHRUNG

Jahrgangsstufen 5-6

4.2 GRUNDLAGEN EINER GESUNDEN LEBENSFUHRUNG UMSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler...
* nehmen bewusst die Wirkung von Essen und Trinken auf den eigenen Kérper wahr, beschreiben Essgewohnheiten, reagieren darauf und bertcksichtigen dies sinnvoll bei der Erndhrung.
schéatzen die positive Wirkung von gesunder Erndhrung in Verbindung mit Bewegung auf die Gesundheit ein.
Ubertragen ein einfaches Vermittlungsmodell (z. B. Erndhrungspyramide, Ernahrungskreis) auf das eigene Erndhrungsverhalten.
stellen den Zusammenhang von Nahrungsmitteln und Ernahrung her und wenden dies bei der praktischen Arbeitsaufgabe an.
lassen sich auf bekannte und unbekannte Lebensmittel bzw. Gerichte ein und probieren diese.
erfahren Essen in einer Gemeinschaft als persdnliche Bereicherung und integrieren es in den Alltag.

4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

4.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schuiler...

o verstehen interkulturelle Unterschiede in der
Gestik, nehmen wahrend des Gespraches den
Blickkontakt auf und erwidern, halten oder
beenden diesen. (Mimik, Blickbewegung und
Gestik)

e horen aktiv zu und fragen gezielt nach.
(Zuhdrkompetenz)

¢ tauschen sich Uber Sachverhalte aus.
(Sprechen in Lernsituationen)

¢ unterhalten sich beim gemeinsamen Essen
angemessen. (Sprechen in sozialen
Situationen)

¢ verwenden Fachbegriffe gezielt. (Wortschatz)
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ERNAHRUNG UND SOZIALES

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 5:

PRIVATER HAUSHALT

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines zweijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 5: PRIVATER HAUSHALT

Jahrgangsstufen 5-6

5.2 MATERIALIEN FACHGERECHT AUSWAHLEN UND OKONOMISCH VERWENDEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdiler...
e Uberblicken den Hauswirtschaftsbereich und finden sich bei hauswirtschaftlichen Tatigkeiten zurecht.
o beschreiben die Bedeutung der personlichen Hygiene und setzen Hygiene am Arbeitsplatz fachgerecht um.
» fuhren Reinigungsarbeiten aus.
o flhren einfache Techniken der Lebensmittelverarbeitung aus (z. B. zerkleinern, vermengen, verrihren) und handhaben grundlegende Arbeitsgerate der Nahrungszubereitung fachgerecht, z. B. Messer,
Schaler, Schneebesen, Kochloffel.
wenden Verfahren des Messens und Wiegens mit verschiedenen Arbeitsgeraten an.
setzen einfache technische Gerate fir die Nahrungszubereitung entsprechend dem aktuellen technischen Stand ein.
lesen sinnerfassend Gebrauchsanleitungen, einfache Rezepte und Arbeitsanweisungen und setzen das Gelesene in konkrete Handlungen um.
wenden einfache Formen der Tischgestaltung der Aufgabe entsprechend an.
akzeptieren grundlegende Tischmanieren und beachten diese beim gemeinsamen Essen.
planen und fuhren Einkdufe nach 6konomischen und 6kologischen Kriterien durch.
setzen umweltbewusstes Verhalten im privaten Haushalt situationsangemessen um.

5.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

5.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiller...
e horen aktiv zu und fragen gezielt nach.
(Zuhdrkompetenz)

e halten vereinbarte Gesprachsregeln ein.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)

¢ wenden handlungsbegleitendes Sprechen an
und beschreiben Vorgéange. (Sprechen in
Lernsituationen)

¢ verstehen Bedienungsanleitungen und flhren
Arbeitsanweisungen richtig aus. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)

o verwenden Fachbegriffe. (Wortschatz)
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ERNAHRUNG UND SOZIALES

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines zweijahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 5-6

6.1 FACHSPEZIFISCHE METHODEN GEWINNEN UND ANWENDEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
o wenden Gestaltungkriterien von Arbeitsplatzen und Arbeitsprozessen an.
e beobachten und fihren Arbeitsabldufe genau und zielgerichtet aus, z. B. beim Einsatz vom Werkzeugen und Arbeitsgeraten, bei der Lebensmittelverarbeitung.
e wenden die Handlungsschritte flr Erprobungen mit Werkzeugen, Arbeitsgeraten, Materialien und Lebensmitteln an.
e lesen und nutzen Arbeitsanleitungen, Skizzen und Handzeichnungen oder Rezepte unterstitzend bei der Umsetzung der Anwendungsaufgabe.
e nutzen die Fehleranalyse als Methode zum Erkennen der richtigen Arbeitsweise.
e wenden Ordnungsprinzipien und Sicherheitsbestimmungen an.
o arbeiten 6konomisch.
e beachten 6kologische Aspekte.
e wenden Inhalte aus anderen Fachern in neuen Zusammenhangen an und vertiefen diese.

6.2 SICH UBER ARBEITSPROZESSE UND ARBEITSERGEBNISSE AUSTAUSCHEN

Die Schilerinnen und Schdler...
o schatzen die eigene Arbeit selbstkritisch ein.
e hinterfragen kritisch die Handlungsschritte und Arbeitsprozesse einer praktischen Aufgabe.
» verwenden Fachbegriffe sicher, z. B. Bezeichnungen fur die verschiedenen Materialien, Werkzeuge, Arbeitsgerate, Arbeitstechniken und Arbeitsschritte.
e AduBern Beobachtungen und Gedanken Uber Arbeitsergebnisse verstandlich, zusammenhangend und wertschatzend.
e nutzen Techniken flr eine wirkungsvolle Prasentation von Arbeitsergebnissen.

6.3 EIGNUNG FUR BERUFSFELDER UND INDIVIDUELLE BERUFLICHE PERSPEKTIVEN EINSCHATZEN

Die Schulerinnen und Schiler...
e schétzen ihre Eignung fur Berufsfelder realistisch ein, indem sie eigene Interessen und Fahigkeiten in Bezug zu den Anforderungen der Berufsfelder kritisch hinterfragen.
o denken uber realistische Berufsziele nach.
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ETHIK

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES ETHIK UND SEIN BEITRAG ZUR BILDUNG

1.1 AUFGABEN UND BEDEUTUNG DES FACHES ETHIK

Das Fach Ethik will den Schulerinnen und Schilern eine Orientierungshilfe bei Fragen und
Problemen aus ihrem unmittelbaren Erfahrungsbereich in Alltag, Familie und Schule geben.
Im Lauf der Schulzeit weitet sich der Blick auf gréBere Zusammenhange und
gesellschaftliche und globale ethische Probleme und Antworten. Dabei hat das Fach im
Facherkanon des Sonderpadagogischen Férderzentrums die Aufgabe, die Schilerinnen und
Schuler bei ihrer Suche nach eigenen Lebenszielen und dem damit verbundenen
Zurechtfinden in der Gesellschaft zu unterstitzen. Die individuelle Entfaltung der
Personlichkeit soll im Bewusstsein sozialer Bindungen auf der Grundlage von
WertmaBstaben geférdert werden, die einer pluralistischen Gesellschaftsordnung
entsprechen. Indem das Fach Ethik die Schilerinnen und Schiler zu ,werteinsichtigem
Urteilen und Handeln® (Art. 47 BayEUG) befahigt, leistet es einen wesentlichen
gesellschaftlichen Beitrag zu einem Miteinander auf der Grundlage gesellschaftlich
anerkannter Wertvorstellungen. Gleichzeitig schafft es damit eine wichtige Voraussetzung
fur ein gelingendes Leben des Einzelnen.

Far Schilerinnen und Schiler, die nicht am Religionsunterricht teilnehmen, ist der
Ethikunterricht  Pflichtfach (Art. 47 Abs. 1 BayEUG). Er orientiert sich in seiner
grundlegenden Zielsetzung an den sittlichen Grundsatzen, wie sie in der Verfassung des
Freistaates Bayern und im Grundgesetz fur die Bundesrepublik Deutschland niedergelegt
sind. Im Ubrigen beriicksichtigt er die Pluralitdt der Bekenntnisse und Weltanschauungen.
Insbesondere orientiert er sich bezuglich seiner inhaltlichen Rahmenbedingungen an den
Aussagen der Bayerischen Verfassung in Artikel 131 und den Festlegungen des
Grundrechtekatalogs im Grundgesetz. Die Erziehung zu Toleranz, Selbstbeherrschung und
Achtung der Uberzeugungen der Andersdenkenden sowie zur Ubernahme von
Verantwortung sind weitere Beispiele dieser Orientierung. Die Achtung vor der Wirde des
Menschen ist unverzichtbare Grundlage des Ethikunterrichts, der auf diese Weise auch
einen Beitrag zur Gewissensbildung der Schilerinnen und Schiiler leistet.

1.2 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES ETHIK

Im Mittelpunkt des Ethikunterrichts stehen die Schilerinnen und Schiler als Personen, die
Uber sich selbst und ihre eigenen Werte nachdenken, die bewusst handeln und ihr Leben
verantwortlich fhren. In diesem Sinne zielt das Fach bereits ab der Grundschulstufe auf die
Entwicklung einer reflektierten, von Vernunft geleiteten Personlichkeit, die selbsténdig
Uberlegt und handelt, die eigene Haltungen und Denkmuster kritisch infrage stellt und die
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sich der Bedeutung des Mitmenschen und der Mitwelt bewusst ist. Dem altersgemaBen
Philosophieren kommt - soweit méglich - ein besonderer Stellenwert zu.

Die Schilerinnen und Schiler erleben in der Mittelschulstufe wichtige Phasen ihrer
Persodnlichkeitsentwicklung. Die Suche nach Selbstfindung und das Streben nach gréBerer
Unabhangigkeit fuhren haufig zur AblGsung von bisher vertrauten und anerkannten
Autoritaten. Im Ethikunterricht lernen die Schulerinnen und Schdler, ihre eigenen Winsche
nach individueller Entfaltung nicht isoliert zu sehen. Sie erkennen in der Auseinandersetzung
mit eigenen Bedurfnissen und Haltungen die Bedeutung von Werten und Normen, die einem
menschlichen und solidarischen Zusammenleben férderlich sind. Indem der Ethikunterricht
die Schilerinnen und Schiler dazu anleitet, sich selbst und ihre Mitmenschen bewusst
wahrzunehmen, férdert er nicht nur die Entwicklung des eigenen Selbstbewusstseins und
Selbstwertgeflhls, sondern ebenso das Bewusstsein fur die Wirde des anderen und die
Achtung gegentber dessen Bedulrfnissen und berechtigten Anspriichen. Dabei spielt auch
der Respekt flr das Selbstbestimmungsrecht und die Selbstandigkeit von Menschen mit
Behinderung eine Rolle.

1.3 BEITRAG DES FACHES ETHIK ZUR BILDUNG

Der Schwerpunkt im Fach Ethik liegt auf der individuellen Personlichkeitsentwicklung der
Schulerinnen und Schiler, eingebettet in eine Werteerziehung, die Orientierung und
Handlungskompetenzen  vermittelt. = Gerade  Schilerinnen  und  Schiler  mit
sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen, haufig gekoppelt mit
einem hohen Foérderbedarf im emotionalen und sozialen Bereich, brauchen in dieser Hinsicht
besondere Unterstutzung. Das Fach Ethik bietet die Mdoglichkeit, einen Beitrag zur
Moralerziehung und Charakterbildung zu leisten. Der Ethikunterricht gibt Orientierungshilfe
flr eine verantwortliche Lebensflhrung gegenuber sich selbst und anderen. Dies geschieht
durch Auseinandersetzung mit den individuellen Starken und Schwachen sowie bereits
vorhandenen Ressourcen mit der Zielsetzung, die eigene Personlichkeit zu entwickeln. In
der Begegnung mit Asthetik, anderen Kulturen und Medien soll es den Schiilern gelingen,
sich zu 6ffnen und Toleranz zu entwickeln sowie sich spezifischer Gefahren bewusst zu
werden. Das Einnehmen unterschiedlicher Rollen, z. B. Eltern - Kind, Tater - Opfer und
Chef - Arbeitnehmerin bzw. Arbeitnehmer, unterstitzt die Lebens- und Berufsorientierung.

Im Vordergrund des Ethikunterrichts steht die Wirde des Menschen als grundlegender
ethischer Wert, der fUr die Einzigartigkeit und Unantastbarkeit eines jeden Menschen steht.
Die Wirde des Menschen ist eine Grundhaltung des Respekts vor dem Menschsein. Ziel
des Ethikunterrichts ist es, dies auch fur benachteiligte, sozial und emotional geféhrdete
junge Menschen spurbar und erfahrbar zu machen.

166



Es gehort zu den Aufgaben des Unterrichts,

e die Wahrnehmung zu sensibilisieren fur die eigenen Geflhle und die Gefuhle der
anderen,

e die Empfindsamkeit zu steigern fir Begllickendes und Schénes, aber auch
Verletzendes und Trauriges,

e Strategien zu vermitteln, um mit Angsten, Wut und Unsicherheiten umzugehen und
das Anwenden von Gewalt gegen sich selbst und andere zu vermeiden.

Dazu ist es notwendig, Handlungskompetenzen sowie Kommunikationskompetenzen
auszubauen, Formen des kooperativen Zusammenarbeitens zu erproben, das kritische
Denken zu schulen und konstruktive Konfliktbewaltigung zu trainieren.

2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH ETHIK

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Ethik
Normen Werte Sinn Moral
Menschsein| [Cussmmens
leben
erkenne[r“ Ur:‘d
Religion die verstene
d und moderne
uberlegen un Kultur Welt
urteilen
einfuhlen und
- deln il nehmen
ethisch handeln Anteil 0
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Im Kompetenzstrukturmodell fir das Fach Ethik sind die Gegenstandsbereiche mit den
ethischen Leitbegriffen Werte, Normen, Moral und Sinn verbunden, wodurch der spezifische
Charakter des Faches sichtbar wird. Die prozessbezogenen Kompetenzen, die in Ethik
gefdrdert werden, gliedern sich in die vier Bereiche erkennen und verstehen, dberlegen und
urteilen, einftihlen und Anteil nehmen sowie ethisch handeln und kommunizieren, wobei
Kompetenzen eines Bereichs solche eines anderen voraussetzen bzw. einschlieBen oder
erganzen konnen.
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Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Ethik erhalt eine Erweiterung durch die vier
Entwicklungsbereiche = Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln, deren
Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermoglicht. Die individuellen Ressourcen in
den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage fir die Planung und Gestaltung von
Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und Impulse fir die kriterienorientierte
Schilerbeobachtung und fir die Feststellung des individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 PROzESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Erkennen und verstehen

Diese kognitive prozessbezogene Kompetenz befahigt dazu, ethisch bedeutsame Dinge,
Sachverhalte und Herausforderungen im Leben und Zusammenleben gedanklich zu
durchdringen oder sich zu vergegenwartigen.

Einflhlen und Anteil nehmen

Diese Kompetenz steht fur die verschiedenen Fahigkeiten der Schulerinnen und Schler,
ihre Mitmenschen mit ihren Bedurfnissen bewusst wahrnehmen und darauf angemessen
reagieren zu konnen. In diesem Zusammenhang spielt das Einlben von
Perspektivenwechseln eine wichtige Rolle. Die Schulerinnen und Schler sollen nicht nur die
eigene Position beziglich eines Themas formulieren koénnen, sondern sich auch die
emotionalen Konsequenzen fir eine fremde handelnde Person vorstellen und ausdricken
koénnen.

Uberlegen und urteilen

Uberlegen und urteilen umfasst alle geistigen Fahigkeiten und Fertigkeiten, die es den
Schilerinnen und Schulern ermoglichen, sich Problemen eigensténdig reflektierend,
wertend und urteilend zu stellen und konstruktive Losungswege aufzuzeigen. Konfrontiert
mit vielfaltigen, auch gegensatzlichen Ansichten, Ideen und Lebensbildern sollen die
Schilerinnen und Schiler verschiedenartige Entscheidungsmadglichkeiten erkennen,
gegeneinander abwédgen und versuchen, sich begrindete, eigenstandige Meinungen zu
bilden.

Ethisch handeln und kommunizieren

Ethisch handeln und kommunizieren beinhaltet Kompetenzen, mit denen die Schilerinnen
und Schiler konkrete ethische Herausforderungen in altersgemaBer Weise in Wort und Tat
verantwortlich bewaltigen.
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2.3 GEGENSTANDSBEREICHE
Menschsein

Menschsein artikuliert sich insbesondere in der Beschaftigung der Schilerinnen und Schuler
mit ihren Fahigkeiten, Winschen und Gedanken und den verschiedenen Mdglichkeiten, ihr
Leben zu flhren und selbst zu gestalten.

Zusammenleben

Der Gegenstandsbereich Zusammenleben bildet im besonderen MaBe den Rahmen zur
Entwicklung vielfaltiger sozialer Kompetenzen, wie sie z. B. in Familie, Freundschaft und
Partnerschaft zum Tragen kommen.

Religion und Kultur

Dieser Gegenstandsbereich entwickelt ethische Kompetenzen in der Auseinandersetzung
mit den Wertvorstellungen verschiedener Kulturen und der sie prdgenden Religionen und
beféhigt dazu, das eigene Welt- und Menschenbild zu Uberprifen, zu erweitern und zu
festigen.

Die moderne Welt

Der Gegenstandsbereich Die moderne Welt tragt dem Umstand Rechnung, dass mit den
technischen Errungenschaften, welche die menschliche Zivilisation seit mehr als 150 Jahren
in immer neuer Form pragen, neuartige ethische Herausforderungen entstanden sind.

2.4 DIE LEITBEGRIFFE DES FACHS ETHIK

Der Unterricht im Fach Ethik bezieht sich in unterschiedlicher Weise immer auf Moral und
Normen, Werte und Sinn. Im Mittelpunkt der Beschéaftigung mit den verschiedenen
Gegenstandsbereichen in Ethik steht oft die Frage nach einem moralisch vertretbaren
Handeln, also danach, was ein richtiges von einem falschen Handeln unterscheidet. Die
Schilerinnen und Schiler setzen sich darlber hinaus regelmaBig damit auseinander,
welche Bedeutung bestimmte Normen und Werte fUr unsere Haltungen und unser Verhalten
haben. Und schlieBlich stellt sich im Ethikunterricht die zentrale Frage nach dem Sinn des
menschlichen Lebens. Die Schilerinnen und Schiler erfassen in altersgemaBer Weise die
Tragweite dieser Frage fur das eigene Handeln und Planen.

2.5 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Individuelle Wahrnehmungsprozesse sind Bestandteile ethischen Denkens und Handelns.
Die Schulerinnen und Schiler setzen sich mit subjektiven Empfindungen auseinander und
nehmen Geflhle der Mitmenschen differenziert wahr. Ausgangspunkt hier koénnen
Erfahrungen des eigenen Bewegungserlebens sein, das in das Beobachten und
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Beschreiben von Mimik, Gestik, Koérperhaltung, Bewegung und Stimme des Gegenlibers
Ubergeht. Die Lehrkraft kann dies durch das Spiegeln von Verhalten, Emotionscoaching und
Ubungen zur sozialen Wahrnehmung unterstiitzen.

Die Schilerinnen und Schiler entwickeln Ansatze flr Strategien zur Steuerung der eigenen
Impulse wie ein gedanklicher Stopp vor einer Reaktion oder Techniken der Selbstinstruktion.
Sie nehmen Situationen differenziert wahr, reflektieren die eigene Prasenz und regulieren
ggf. Bewegung, Kérperhaltung und Stimme. Uber die Auseinandersetzung mit Bildern und
Hor- bzw. Filmsequenzen beschreiben die Schilerinnen und Schiler méglichst genau,
welche Normen, Regeln und Werte die gesehenen und gehdrten Handlungen begrinden
und formulieren ggf. mit Unterstitzung Madglichkeiten flir moralisch vertretbare
Entscheidungen, anhand derer sie einen Bezug zur Gestaltung des eigenen Lebenswegs
herstellen.

Denken und Lernstrategien

Der Erwerb ethischer Kompetenzen ist mit der Aneignung von Denkstrategien zur
Entwicklung von Urteils- und Entscheidungsfahigkeit verknupft. Ausgehend von eigenen
Erfahrungen hinterfragen die Schulerinnen und Schuler Verhaltensweisen, Handlungsmotive
und Regeln in ihrem Lebensumfeld, in den Medien und bei ausgewahlten Personlichkeiten
der Zeitgeschichte oder der Kultur. Anhand von Dilemmageschichten formulieren die
Schulerinnen und Schiler Handlungsmaoglichkeiten und die sich daraus entwickelnden
Folgen und leiten so bewusste, moralisch begrindete Verhaltensweisen ab. Spiele und
Projekte motivieren die Schulerinnen und Schuler dazu, sich mit Regeln, Konsequenzen und
Fairness auseinanderzusetzen, um sich zunehmend situativ fur ein werteorientiertes
Verhalten zu entscheiden.

Die Schulerinnen und Schiler beschreiben Phasen des eigenen Lebens wie den
Tagesablauf und reflektieren diese vor dem Hintergrund einer sinnstiftenden
Lebensorientierung. Wunschzettel, Gegenstdnde, Fotos, Lernpldane und Tageblcher
visualisieren zeitliche und inhaltliche Schwerpunkte und kénnen Ansatzpunkt flr das
Nachdenken Uber den eigenen Lebensweg und das Erwégen von zukunftigen Moglichkeiten
sein. Aus dem Wahrnehmen von Krisensituationen in Geschichten, Filmen und im eigenen
Lebensumfeld leiten die Schulerinnen und Schler Hilfen ab, z. B. Beratungsangebote.

Kommunikation und Sprache

Das Verstehen von Sprache ist Voraussetzung flr den Erwerb ethischer Kompetenzen. Die
Schilerinnen und Schiler erweitern das individuelle Sprachverstehen und Sprachhandeln in
Rollenspielen, kooperativen und sozialen Lernsituationen, indem sie differenziert
Empfindungen, Bedurfnisse und Handlungsmotive beschreiben und die benotigten Worter,
Fachbegriffe und Satzmuster strukturiert darstellen, Uberprifen und zielgerichtet einsetzen.
Beschreiben, Bewerten und Beurteilen sind wesentliche ethische Fahigkeiten, die sprachlich
zum Ausdruck kommen. Definitionen, Satzstarter, Satzstrukturen und Gesprachstechniken
entnehmen die Schilerinnen und Schiler aus unterschiedlichen Medien, die im
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Ethikunterricht zum Einsatz kommen, und wenden diese in schriftlicher oder mundlicher
Form in Dialogen, Schreibaufgaben, Stellungnahmen, Lerntagebucheintragen etc. an, auch
indem sie verschiedene Perspektiven einnehmen.

Emotionen und soziales Handeln

Das Fach Ethik férdert die emotionale Entwicklung sowie das soziale Handeln der
Schilerinnen und Schiler. Ausgehend von der Wahrnehmung der eigenen Stéarken,
Fahigkeiten, Winsche und Bedlrfnisse entwickeln die Schilerinnen und Schiler die
Fahigkeit, die Befindlichkeit bei anderen Menschen zu erkennen und zu beschreiben. Sie
erweitern ihr Handlungsrepertoire, indem sie in Rollen- und Theaterspielen und in Dialogen
angemessene Formen der AuBerung von Winschen und Geflihlen einsetzen, (iben und
reflektieren, auch indem sie verschiedene Rollen einnehmen. Aus der Beschreibung und
dem Vergleichen von Lebensbiografien, der Beziehungen zwischen Menschen und
verschiedener Lebensbereiche leiten die Schilerinnen und Schiler Grundsatze fur die
eigene moralisch-ethische Grundhaltung ab.

Sie analysieren und vergleichen Konfliktsituationen, Gruppenprozesse und die Regeln fir
verschiedene offentliche und private Lebensbereiche und entwickeln soziale Verantwortung,
um mit Eigentum verantwortungsbewusst umzugehen, die eigenen Uberzeugungen werte-
und normenorientiert zu begrinden und kulturelle Vielfalt zu schatzen. Die Schilerinnen und
Schuler beschreiben, welches Bild sie von sich selbst haben, welche Fahigkeiten und
Talente in ihnen stecken und entwickeln eine Vorstellung von der eigenen Rolle und den
eigenen Hoffnungen flr die private und berufliche Zukunft.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH ETHIK

Von den Gegenstandsbereichen des Kompetenzstrukturmodells leiten sich im Fachlehrplan
die einzelnen Lernbereiche ab. Die Lernbereiche beziehen sich auf die schulische und
aufB3erschulische Lebenswelt der Schulerinnen und Schduler:

e Selbstwahrnehmung und Selbstfindung

¢ Sich selbst in Beziehungen wahrnehmen und verantworten

e Sich selbst, sein eigenes und zuklnftiges Leben wahrnehmen

e Sich selbst im kulturellen Umfeld und der Umwelt orientieren und reflektieren
e Zu sich selbst und seinen Uberzeugungen stehen

Der Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Férderplanung in den Jahrgangsstufen 1 bis 9.

Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis des Lernprozesses in den
Jahrgangsstufen 1 bis 9.

Grundsatzlich kénnen die Lernbereiche unabhangig von einer chronologischen Ordnung
erarbeitet werden, wobei die Kompetenzerwartungen innerhalb der Lernbereiche
aufeinander aufbauen sollen. Die Progression wird im Fach Ethik Uber eine thematische
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Ausweitung bei der Beschiftigung mit den Gegenstandsbereichen abgebildet. Uber die
Jahrgangsstufen hinweg ist ein Fortschreiten vom nahen Lebensumfeld der Schilerinnen
und Schiler hin zu einer gesellschaftlichen und globalen Betrachtungsweise und vom
Anschaulich-Konkreten zum Abstrakteren impliziert.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Der Ethikunterricht stellt die Fragen nach dem Menschen und seinem Leben im Sinn eines
ganzheitlichen Verstédndnisses und stitzt sich daher vielfach inhaltlich auf einen
facherverbindenden Ansatz. Die Beschaftigung mit Themen wie Nachhaltigkeit, Medien oder
Partnerschaft geben Gelegenheit zu einer facherlibergreifenden Zusammenarbeit mit
Deutsch, Heimat- und Sachunterricht, Natur und Technik, Geschichte/Politik/Geographie
sowie Berufs- und Lebensorientierung.

Eine Verbindung zum Deutschunterricht und dessen Kompetenzerwartungen ergibt sich im
Ethikunterricht auch aus der FoOrderung vielfaltiger sprachlicher Fahigkeiten bis zur
Anbahnung eines philosophischen Dialogs: So sollen die Schilerinnen und Schuler eigene
Gedanken verstandlich und begrifflich differenziert ausdrtcken, in Diskussionen Argumente
austauschen und Texte verstehen und interpretieren. Durch einen sprachsensiblen und die
Fachsprache entwickelnden Unterricht werden flr mehrsprachige Schulerinnen und Schuler
die sprachlichen Voraussetzungen fur gelingendes Leben und erfolgreichen
Kompetenzerwerb geschaffen.

Im Nachdenken insbesondere Uber Fragen der Religion, aber z. B. auch der Familien- und
Sexualerziehung besteht eine Parallele zum konfessionellen Religionsunterricht. Daher ist
ein Austausch mit den Lehrkraften fur Katholische bzw. Evangelische Religionslehre
wilnschenswert, nicht zuletzt im Hinblick auf eine interkulturelle Verstandigung unter den
Schulerinnen und Schulern.

Die Beschaftigung mit Themen der Umweltgefahrdung, des Naturschutzes, der
Nachhaltigkeit, des Nutzens moderner Medien oder aus dem Bereich des Brauchtums legt
ein facherverbindendes Lernen mit den Sachfdchern nahe. Nicht zuletzt ergeben sich
Verbindungen zu den Fachern Kunst und Musik, wenn es um die kreative Darstellung der
Inhalte geht.

5 BEITRAG DES FACHES ETHIK ZU DEN UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND
ERZIEHUNGSZIELEN

Das Fach Ethik steht in enger Verbindung mit vielen der facher- und schulartibergreifenden
Bildungs- und Erziehungsziele.

5.1 WERTEERZIEHUNG

Im Nachdenken daruber, wie eigene Werthaltungen das Handeln und Verhalten bestimmen,
erweist sich die Werteerziehung als eine wesentliche Grundlage des Ethikunterrichts.
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5.2 SO0zIALES LERNEN

Eine besondere Bedeutung hat im Ethikunterricht das Soziale Lernen. Hier finden sich
Ubergreifende BerUhrungspunkte zu dem Gegenstandsbereich Zusammenleben, indem die
Schilerinnen und Schler u. a. lernen, achtsam und respektvoll miteinander umzugehen.

5.3 POLITISCHE BILDUNG

Eng verbunden mit dem Sozialen Lernen ist die Dimension der Politischen Bildung, die sich
in den vielféltigen Ansatzen einer Demokratie- und Friedenserziehung im Ethikunterricht
widerspiegelt.

5.4 KULTURELLE UND INTERKULTURELLE BILDUNG

Kulturelle Bildung und Interkulturelle Bildung findet im Ethikunterricht immer dann statt,
wenn die Vielfalt von Brauchtum und Kultur sowie Religionen und Glaubensbekenntnisse als
deren Vermittlungsinstanzen in den Blick geraten.

5.5 FAMILIEN- UND SEXUALERZIEHUNG

Ein gelingendes Leben in Familie und Partnerschaft wird im Ethikunterricht insbesondere im
Hinblick auf konstruktive Kommunikation und die Wahrnehmung von Geflhlen und
Bedurfnissen thematisiert.

5.6 BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG (UMWELTBILDUNG, GLOBALES LERNEN)

Der Ethikunterricht fordert im besonderen MaBe die Bildung fur Nachhaltige Entwicklung,
wenn er die Schilerinnen und Schiler dazu befahigt, sich in altersgemaBer Weise kritisch
mit den Fragen des eigenen Umwelt- und Konsumverhaltens und des Natur- und
Tierschutzes auseinanderzusetzen.

5.7 BERUFLICHE ORIENTIERUNG

Der Ethikunterricht gibt den Schulerinnen und Schilern Gelegenheit, ihre persénlichen
Starken und moralische Fragen der Arbeitswelt zu reflektieren, was sie in ihrer beruflichen
Orientierung unterstutzt.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

ETHIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

MENSCHSEIN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: MENSCHSEIN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

1.2 SELBSTWAHRNEHMUNG [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE
FORDERMABNAHMEN]

Die Schiilerinnen und Schiiler...
e nehmen sich selbst und andere wahr und beschreiben sich und andere.
e gehen mit Erfolg und Versagen um.
o entdecken und reflektieren das eigene Wunschverhalten.

1.3 NORMENREFLEXION [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE
FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...
o reflektieren die eigenen Gefuhle.
o erhdhen ihre Frustrationstoleranz.
o respektieren die Gefuhle anderer.
o wenden einfache Handlungsmuster in Konfliktsituationen an.

1.2 SELBSTWAHRNEHMUNG UND SELBSTREFLEXION [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...
o nehmen sich selbst und andere differenziert wahr und reflektieren dies.
« formulieren Erwartungen an das eigene Leben.
« hinterfragen das eigene Handeln, verdndern dieses eventuell und bauen Werthaltungen auf.

1.3 SELBSTBEHAUPTUNG UND NORMENREFLEXION [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schller...
o nehmen Ricksicht auf die Erwartungen und Interessen anderer.
» wenden Konfliktldsungsmaglichkeiten an.
o erkennen Autoritdten und respektieren diese als solche.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schiilerinnen und Schiiler...
e horen zu. (Zuhérkompetenz)

¢ schaffen Vertrauen und bauen dadurch
Gesprachsbereitschaft auf.
(Gesprachsbereitschaft und
Gespréachssicherheit)

¢ beziehen bei Interessenskonflikten Stellung.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)

o thematisieren das Verhalten anderer in
angemessener Sprache. (Sprechen in sozialen
Situationen)

» wenden erlernte Sprachmuster und Schemata
in Ubungssituationen an. (Sprechen in sozialen
Situationen)

¢ deuteten die Korpersprache anderer richtig,
kennen die eigenen Kérpersignale und setzen
diese situationsangemessen ein. (Mimik,
Blickbewegung, Kérperhaltung, Korperstellung,
Proxemik und Raumverhalten)
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ETHIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

ZUSAMMENLEBEN

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: ZUSAMMENLEBEN

Jahrgangsstufen 1-4 Jahrgangsstufen 5-9

2.2 SOZIALE WAHRNEHMUNG UND VERANTWORTUNG [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler... Die Schilerinnen und Schdiler...
o entwerfen ein eigenes Familienbild, nehmen ihren Platz darin wahr und beschreiben Chancen o akzeptieren Regeln des sozialen Umgangs fir sich und wenden diese an.
und Schwierigkeiten familidren Zusammenlebens. o entwickeln Konfliktbewaltigungsstrategien und probieren sie aus.
o erfahren, wie wertvoll die Zugehdrigkeit zu einer Gemeinschaft ist. e Ubernehmen Mitverantwortung fiir das Gemeinwohl.

» erleben, dass Regeln und Kooperation das Leben erleichtern und bereichern.
e wechseln im Spiel Rollen, um sich in verschiedenen Rollen erleben zu kénnen.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiller...

e gehen mit Kdrpersprache
situationsangemessen in der
Konfliktbewaltigung um. (Mimik,
Blickbewegung, Kérperhaltung und
Kérperstellung)

¢ wenden kooperative Sprachmuster an.
(Sprechen in sozialen Situationen)

¢ setzen Aussprache und Stimme gezielt ein.
(Aussprache und Stimme)
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ETHIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

SINNSUCHE IM LEBEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: SINNSUCHE IM LEBEN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

3.2 SINNFINDUNG UND LEBENSORIENTIERUNG [ DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
o erleben Rhythmisierung, Rituale und Ordnungen als hilfreich.
o denken Uber das eigene Leben nach.
e denken Uber Sterben und Tod nach.

Die Schilerinnen und Schdller...
e entdecken und nutzen Orientierungshilfen fir eigenes Handeln.
o hinterfragen das eigene Medienverhalten und entdecken alternative
Beschaftigungsmadglichkeiten.
o verinnerlichen Tugenden, Werte und Normen.
« entwerfen und hinterfragen personlich mégliche Lebensplane.
e benennen realistische Vorstellungen tber eine kinftige Lebensgestaltung.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiiler...

e stellen Emotionen mimisch und gestisch
spielerisch dar. (Mimik, Blickbewegung und
Gestik)

¢ achten auf Wertvorstellungen anderer.
(Zuhdrkompetenz)
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ETHIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

RELIGION UND KULTUR

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: RELIGION UND KULTUR

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

Die Schilerinnen und Schiiler...

4.2 LEBEN IM KULTURELLEN UND ASTHETISCHEN UMFELD [DIAGNOSTISC

HE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

o erfahren ein Fest als Gemeinschaftserlebnis.

stellen Elemente aus der eigenen Kultur vor.

lernen Elemente aus anderen Kulturen der Mitschilerinnen und Mitschuler verstehen.
achten unterschiedliche Religionen.

gehen wertschatzend und fursorglich mit Sacheigentum um.

Die Schilerinnen und Schdller...
« zeigen Offenheit und Versténdnis fur Religionen des eigenen Umfelds.
o erkennen die grundlegenden Gemeinsamkeiten und Gebote der Weltreligionen bezlglich eines
ethischen Menschenbildes.
« orientieren sich an Gemeinsamkeiten der Weltreligionen und werden sich extremer Auslegungen
bewusst.
e gehen verantwortungsbewusst mit persénlichem und fremdem Sacheigentum um.

4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

4.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schdiler...

e zeigen in Alltagssituationen
Gespréachsbereitschaft und fuhren Gespréche.
(Gesprachsbereitschaft)

e wenden gangige Umgangsformen an.
(Gesprachssicherheit)
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ETHIK

LERNBEREICH 5:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines neun- bzw. zehnjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 5: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 3-9

5.1 SELBSTWAHRNEHMUNG ENTWICKELN

Die Schilerinnen und Schiiler...
o flhren Stille- und Wahrnehmungsiibungen durch.
e machen sich Gedanken Uber sich selbst.
o nehmen eigene Geflihle wahr und driicken sie aus.
e werden sich Uber die eigene Lebenssituation bewusst.

5.2 MiT MEDIEN UND ETHISCHEN AUSSAGEN UMGEHEN

Die Schilerinnen und Schdler...
e lesen sinnentnehmend, héren aufmerksam zu und beobachten aktiv.
e machen sich Uber Gelesenes, Gehortes und Gesehenes Gedanken.
o analysieren Handlungsablaufe und Geschehnisse.
e bringen Gelesenes, Gehortes und Gesehenes mit dem eigenen Leben und eigenen Erfahrungen in Verbindung und vergleichen dies.
» finden und geben wesentliche ethische Aussagen wieder.
» verbalisieren ethisch-moralische Grundsétze als mogliche Orientierungshilfen.
o erfassen WertmaBstébe zur Meinungs- und Urteilsbildung sowie zur Entscheidungsfindung.

5.3 IN ALLTAGLICHEN SITUATIONEN HANDELN

Die Schilerinnen und Schdiler...
o flhlen sich in verschiedene Personen und Situationen ein.
o artikulieren und reflektieren Geflnhle.
e nehmen eigenes und fremdes Verhalten wahr und reflektieren es.
o stellen Fragen, um den anderen kennenzulernen und zu verstehen.
e nehmen die Perspektive eines anderen ein und versuchen, seine Beweggrinde zu erfassen.
» vergleichen verschiedene Sichtweisen und nehmen dazu Stellung.
o verbalisieren und wenden alternative Verhaltens- und Handlungsmaoglichkeiten an.

5.4 SICH VERSTANDIGEN

Die Schilerinnen und Schdler...
e dricken sich verbal angemessen und verstandlich aus.
o drlcken eigene Gedanken und Gefihle sowie die eigene Meinung aus.
e geben eigene Bewertungen ab und begriinden diese.
e wenden verstandigungsférdernde Sprachmuster, Verhaltensweisen und Strategien an.

5.5 EINE KRITISCHE GRUNDHALTUNG ENTWICKELN

Die Schulerinnen und Schdler...
e Uberdenken eigenes Handeln und Gberprufen Verhaltensweisen.
» hinterfragen eigene und fremde Bewertungen.
e probieren aus und reflektieren neue Verhaltensmuster in Rollenspielen und Projekten.
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EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE UND SEIN
BEITRAG ZUR BILDUNG

1.1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES

Der evangelische Religionsunterricht hat im Facherkanon der Schule die Aufgabe, der
Kommunikation der Schilerinnen und Schiler mit der christlichen Tradition in der
gegenwartigen Welt zu dienen. Mit dem Religionsunterricht nimmt die Kirche
Bildungsverantwortung in der pluralen Gesellschaft am Ort der Schule wahr. Sie tut dies in
konfessioneller Deutlichkeit und ékumenischer Offenheit. Der Religionsunterricht geschieht
unter den Gegebenheiten und Bedingungen der Schule und wird von Kirche und Staat
gemeinsam verantwortet.

Aus dieser Aufgabe ergeben sich folgende Ziele:

e Der Religionsunterricht informiert und orientiert Gber die christliche Tradition und ihre
judischen Wurzeln, tber die Kirche in Geschichte und Gegenwart, Uber Fragen der
Okumene und des interreligidsen Dialogs sowie (iber philosophische und
auBerchristliche Deutungen von Mensch und Welt. Er will Schilerinnen und Schalern
Wege zu einem lebensbezogenen Umgang mit der biblischen Uberlieferung eréffnen.

e Der Religionsunterricht bringt Fragen und Herausforderungen unserer Zeit zur
Sprache; er will Schilerinnen und Schuler zur Auseinandersetzung mit christlichem
Glauben und Handeln anregen und sie ermutigen, vom Evangelium her Perspektiven
far die eigene Orientierung zu entwickeln. Bei den damit verbundenen Lernprozessen
sind die religiose Entwicklung und Sozialisation der Schulerinnen und Schuler zu
beachten.

o Der Religionsunterricht fordert die Selbstandigkeit der Schulerinnen und Schaler; er
will sie hinflhren zu einem vor Gott verantwortlichen achtsamen Umgang mit Mensch
und Welt. Er bietet den Schilerinnen und Schilern im Rahmen der schulischen
Maoglichkeiten Lebenshilfe und Begleitung an. Dazu gehért auch, im Leben der Schule
Raum zu schaffen fir Innehalten und Feiern, fir Gebet und Gottesdienst. Der
Religionsunterricht unterstutzt von seinem christlichen Menschenbild her soziales und
kommunikatives Lernen; er fordert Toleranz und Empathie.

e Der Religionsunterricht bringt die biblische Botschaft nicht nur als historisch
Gegebenes zur Sprache, sondern will zugleich offen sein flr die persdnliche Anrede
Gottes an den Menschen. Er will Wege zum Glauben eréffnen und Schilerinnen und
Schilern dabei helfen, ihren Ort in der Gemeinschaft der Christen zu bestimmen. Die
Schilerinnen und Schiler sollen, auch im Umgang mit bedrickenden
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Lebenserfahrungen, zu einem Leben aus der Hoffnung des christlichen Glaubens
ermutigt werden.

Der Religionsunterricht ist heute geprégt von einer Vielfalt an Konzeptionen und Methoden.
Seiner Aufgabe entspricht ein mehrdimensionales Lernen und Lehren. In der
spannungsvollen Einheit von Wirklichkeitserfahrung und Glaubensauslegung begegnen sich
im Unterricht Lernende und Lehrende als Personen mit einer je eigenen Geschichte. Dass
der Religionsunterricht im Vertrauen auf Gott geschehen kann, schlieBt die Bejahung der
menschlichen Grenzen allen Lehrens und Lernens ebenso ein wie die Mdglichkeit, immer
wieder neu anzufangen.” (Leitlinien der Evangelisch-Lutherischen Kirche in Bayern fur den
evangelischen Religionsunterricht in Bayern)

In manchen Féllen ist es empfehlenswert, unter Bertcksichtigung sonderpadagogischer und
seelsorgerlicher Aspekte, den Unterricht im Lernbereich Religion in der vertrauten
Umgebung durchzufuhren. Besonders fur Schalerinnen und Schaler mit dem Forderbedarf
Lernen, die sehr haufig in einem emotional-sozial schwierigen Umfeld leben, ist eine
Atmosphare des Vertrauens, des Verstehens und der Geborgenheit von entscheidender
Bedeutung. Hierzu gehdren der Klassenraum, die gleichbleibende Zusammensetzung der
Gruppe sowie eine vertraute Lehrkraft.

In solchen Lerngruppen, die aus Schulerinnen und Schulern unterschiedlicher kultureller und
familidrer Pragung bestehen, ist der Unterricht differenzsensibel zu gestalten. Hierzu
gehoren die Wahrnehmung und der angemessene Umgang mit individuellen Einstellungen
und Haltungen der Schilerinnen und Schuler.

1.2 BEITRAG DES FACHES ZUR BILDUNG IN DER SCHULE MIT DEM FORDERSCHWERPUNKT
LERNEN

Die religios-weltanschauliche Perspektive stellt einen der fir das Menschsein
grundlegenden Zugange zu Welt und Wirklichkeit dar. Im Bildungswirken der Schule nimmt
der evangelische Religionsunterricht den Anspruch der Schilerinnen und Schiler auf
religiose Bildung ernst und trégt zu einer werteorientierten, ganzheitlichen Entwicklung und
Entfaltung der Personlichkeit der Kinder und Jugendlichen bei. Hierbei knlpft er an
Erfahrungen aus der Lebenswelt der Kinder und Jugendlichen an, nimmt den Anspruch
jedes Schilers auf religiése Bildung ernst und tragt zur ganzheitlichen Entfaltung und
Entwicklung seiner Personlichkeit bei.

Die vielfaltigen Dimensionen und Ausdrucksformen von Religion und christlichem Glauben
bieten den Schilerinnen und Schulern im Religionsunterricht besonders gute Mdglichkeiten,
ihre individuellen Fahigkeiten und Starken zu entfalten und von- und miteinander zu lernen.
Kinder und Jugendliche mit besonderem Fdérderbedarf erfahren durch unterschiedliche
Formen der Auseinandersetzung, z. B. in Sprache, Bild, Musik und Bewegung, individuelle
Maoglichkeiten, die eigenen Kompetenzen zu entwickeln.

Wahrend ihrer Zeit am Foérderzentrum erleben die Heranwachsenden Phasen wichtiger
Umbriche und Entscheidungen, die auch in religidse Fragestellungen hineinreichen. Der
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Religionsunterricht bietet hier besondere Begleitung und Orientierung an. Dabei ist es
besonders wichtig, das Selbstwertgefiihl der Schilerinnen und Schiler zu férdern und zu
festigen. Dies geschieht im Religionsunterricht ganz besonders im Horizont des christlichen
Menschenbildes und der Zusage, dass Gottes Zuwendung und Annahme allen Menschen
gilt, unabhangig von ihren Begabungen, Madglichkeiten und Leistungen.

Im Religionsunterricht werden die Schilerinnen und Schiler bei der Entwicklung eigener,
reflektierter Uberzeugungen, gerade auch in Fragen des Glaubens, begleitet. So kénnen sie
den Weg vom Kinderglauben zu einem mundigen Glauben gehen. Dazu werden die
Schulerinnen und Schiler im Lauf der Schulzeit in einen Prozess des Fragens, Suchens und
Entdeckens hineingefihrt, in dem es vor allem um ihr Welt- und Selbstverstandnis und um
ihnre  Wertvorstellungen und existenziellen Fragen geht. Anfragen an Uberlieferte
Glaubensvorstellungen und -formen und Zweifel werden dabei ernst genommen und ins
Gesprach gebracht. In der Begegnung mit anderen und deren Vorstellungen schulen Kinder
und Jugendliche ihre Fahigkeit zu Perspektivwechsel und Empathie. Der sorgfaltigen und
fundierten Entwicklung ihrer religidsen Sprache, Fachsprache und Symbolsprache kommt
dabei hohe Bedeutung zu.

Die Frage nach Gott, seinem Wesen, seinem Wirken in der Welt und die Frage nach Jesus
Christus sind Ausgangs- und Zielpunkt vielfaltiger didaktischer Uberlegungen und
theologischer Gesprache. Dabei konnen die Schulerinnen und Schuler eigene Vorstellungen
entwickeln und zu biblischem Reden von Gott in Beziehung setzen. Geschichten der Bibel
nehmen in diesem Prozess einen zentralen Raum ein. In der Auseinandersetzung mit ihnen
erfahren und entdecken Kinder und Jugendliche, dass ihnen diese Geschichten helfen,
Situationen des eigenen Lebens zu deuten. Das kann Mut machen und zum Handeln
herausfordern. Im evangelischen Religionsunterricht erhalten Schulerinnen und Schuler
Raum far ihr Nachdenken zu Umbrichen und Grenzsituationen im Leben von Menschen.
Dabei durfen Fragen zu Leid und Tod oder zu Schuld und Ungerechtigkeit ebenso wenig
ausgeklammert werden, wie das Angebot einer Auseinandersetzung mit dem eigenen
Forderbedarf bzw. der eigenen Lebensform. Heranwachsende werden dabei aufmerksam
auf den Wert tragender Beziehungen und die liebende Zuwendung und Begleitung Gottes -
gerade in besonderen Lebensphasen.

Phasen der Stille, der Ruhe und der Besinnung sind unverzichtbare Elemente eines
zeitgemafBen evangelischen Religionsunterrichts. Hier lernen Schilerinnen und Schiler, zu
sich selbst zu kommen, zu lauschen, zu staunen, ihre ganz personlichen Geflhle und
Gedanken wahrzunehmen und im Gebet Worte dafir zu finden. Im Erleben und zunehmend
eigenverantwortlichen Mitgestalten der Feste und Feiern im Kirchenjahr denken
Schulerinnen und Schiler Uber deren Bedeutung und Hintergrund nach, erleben eigentlichen
und bereichernden Sinn und gehen mit altersgemaBen Ausdrucksformen des christlichen
Glaubens um.

In einem Lebensumfeld, in dem vielféltige Weltanschauungen, Glaubensvorstellungen und
ihnre Ausdrucksformen aufeinandertreffen, hat der schulische Religionsunterricht die
Aufgabe, Religion zu erklaren und zu deuten. Er leistet dabei einen wesentlichen Beitrag zu
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Toleranz und respektvollem Umgang miteinander. Vielfalt als Chance, gegenseitige
Wertschatzung, Achtsamkeit im Umgang mit sich selbst und mit anderen sind zentrale
Elemente eines Religionsunterrichts, der den Menschen in seiner Gottesebenbildlichkeit
ernst nimmt und Inklusion als Grundhaltung anstrebt. Eingebunden in die Religionsgruppe
oder -klasse kénnen Schilerinnen und Schiler entdecken, wie wertvoll es ist, Teil einer
Gemeinschaft zu sein. Zugleich erfahren sie in der Auseinandersetzung mit anderen
Konfessionen und Religionen, wie wichtig es ist, zum einen von anderen zu erfahren, was
ihnen ihr Glaube bedeutet, zum anderen aber auch Uber den eigenen Glauben Bescheid zu
wissen, eigene Positionen immer wieder zu Uberdenken und andere Vorstellungen zu
respektieren.

Der evangelische Religionsunterricht bietet die Mdglichkeit, ethische Orientierung in einer
sich stdndig wandelnden Gesellschaft zu finden. Er bietet den Raum, Lebensfragen zu
diskutieren, Zusammenhange zu erkennen und Perspektiven fir ein menschenwirdiges und
verantwortliches Reden und Handeln im Sinne des Evangeliums zu entwickeln. Auf dieser
Basis werden die Schilerinnen und Schiler zunehmend auskunfts- und dialogféhiger fur die
Begegnung mit Mitschilerinnen und Mitschilern anderer Konfessionen, Religionen und
Weltanschauungen.

2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Evangelische Religionslehre

christlicher
Glaube
evangelischer
Pragung
. ucken
ich ausdru
Identitat Religion s und
) und in einer unizieren
wlede‘;‘gdeben Gemeinschaft pluralen Welt komm
u

peschreiben

reflektieren und

wahrnehmen urteilen
und deuten
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Das Kompetenzstrukturmodell spiegelt die Strukturen des Faches Evangelische
Religionslehre wider, an denen die langfristigen Lernprozesse ausgerichtet werden und mit
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denen kompetenzorientierter Unterricht geplant wird. Es ist flir alle Schularten einheitlich.
Die prozessbezogenen Kompetenzen bilden den duBBeren Rahmen des Modells und gliedern
sich in vier Bereiche: wiedergeben und beschreiben, wahrnehmen und deuten, reflektieren
und urteilen, sich ausdriicken und kommunizieren. Sie greifen fortlaufend ineinander. Die
drei Gegenstandsbereiche Christlicher Glaube evangelischer Prdgung, Identitdt und
Gemeinschaft sowie Religion in einer pluralen Welt sind aufeinander bezogen und
miteinander verschrankt.

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Evangelische Religionslehre erhalt eine
Erweiterung durch die vier Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrnehmung, Denken und
Lernstrategien, Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln, deren
Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermdglicht. Die individuellen Ressourcen in
den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage fir die Planung und Gestaltung von
Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und Impulse fir die kriterienorientierte
Schulerbeobachtung und fiir die Feststellung des individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Wiedergeben und beschreiben

In diesem Kompetenzbereich lernen Schulerinnen und Schuler, wesentliche Inhalte
sprachlich und fachsprachlich genau wiederzugeben und zu beschreiben. In der
Grundschulstufe werden damit wichtige Grundlagen fur den Verstandigungsprozess
untereinander und mit Menschen anderer Konfessionen, Religionen und Kulturen gelegt.
Grundlegendes Wissen und Konnen aus der Grundschulstufe wird in der Mittelschulstufe mit
weiterfuhrenden Inhalten verknUpft, um die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler zu
erweitern.

Schulerinnen und Schiler zeigen diese Kompetenz, indem sie z. B.

¢ grundlegende Texte und Geschichten aus der Bibel in altersgemaBer Differenziertheit
wiedergeben,

e Inhalte der biblischen Uberlieferung beschreiben und einordnen,

e Phanomene religioser Gegenwartskultur (Lebensformen auch anderer Religionen,
Bauwerke etc.) beschreiben,

o mit Begriffen aus der Fachsprache altersgemafi umgehen,

e Geflihle und Befindlichkeiten sprachlich angemessen beschreiben,

e religidse, weltanschauliche und ethische Positionen zusammenfassen, vergleichen
und prasentieren.

Wahrnehmen und deuten

Differenziertes Wahrnehmen von realen und fiktiven Situationen, Texten, Gegenstanden und
Bildern, aber auch von Befindlichkeiten von Menschen ist die Basis fur alle Prozesse des
Interpretierens und Deutens, die gerade im Religionsunterricht eine besondere Rolle spielen.
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Die Schilerinnen und Schiler lernen in diesem Kompetenzbereich eigene Lebenserfahrung
und Situationen in ihrem Alltag aus verschiedenen Perspektiven wahrzunehmen und zu
deuten. Religidse Motive und Erscheinungsformen unterschiedlicher Religionen, denen die
Schilerinnen und Schiler begegnen, werden von ihnen erkannt und in ihrer Bedeutung
erfasst.

Schalerinnen und Schiler zeigen diese Kompetenz, wenn sie z. B.

¢ sich und ihre Umwelt mit allen Sinnen aufmerksam wahrnehmen,

¢ ceigene Geflihle und Bedurfnisse wahrnehmen und deuten,

e spielerisch und denkerisch unterschiedliche Sichtweisen erproben und darlber
Auskunft geben,

e die Ursachen von Konflikten erlautern und differenziert deuten,

e Symbole und Erfahrungen von Menschen miteinander in Beziehung bringen,

e wichtige Gedanken aus der christlichen Uberlieferung zu eigenen Vorstellungen und
Erfahrungen in Beziehung setzen,

¢ religiose Motive und Elemente im Lebensumfeld, in der Kunst oder in der Gesellschaft
erkennen und sachgerecht zuordnen.

Reflektieren und urteilen

Mit Blick auf die Bedeutung einer Erziehung zur Mindigkeit im religidsen Bereich kommt
diesen beiden Kompetenzen eine hohe Bedeutung zu. Schulerinnen und Schuler lernen, zu
einer eigenen Sicht der Dinge zu gelangen, eigene theologische und ethische Vorstellungen
in Worte zu fassen und diese in das Gesprach mit anderen einzubringen.

Schilerinnen und Schiiler zeigen diese Kompetenz, indem sie z. B.

e eigene Fragen nach Gott und Welt stellen und offen halten,

¢ inreligidsen und ethischen Fragestellungen um einen eigenen Standpunkt ringen,

e sich mit der Not anderer Menschen auseinandersetzen und Uber
Handlungsmadglichkeiten nachdenken,

e weltanschauliche Angebote kritisch prifen, eine eigene Position finden und vertreten,

e ethische Entscheidungssituationen im individuellen und gesellschaftlichen Leben
sowie unterschiedliche Handlungs- oder Verhaltensoptionen aus christlicher Sicht
reflektieren,

e Uber ihre eigene Religiositat bzw. weltanschauliche Pragung nachdenken und sie im
Austausch mit anderen weiterentwickeln.

Sich ausdriicken und kommunizieren

Kommunizieren meint zundchst sprachliche Ausdrucksfahigkeit. Nach der lateinischen
Bedeutung des Wortes sind auch Formen des verantwortungsvollen, diakonischen und
sozialen Handelns eingeschlossen. Im Sinne einer ganzheitlich ausgerichteten Bildung
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werden in diesem Kompetenzbereich neben sprachlichen auch kinstlerische, musikalische
und spielerische Fahigkeiten gefordert.

Schilerinnen und Schiiler zeigen diese Kompetenz, wenn sie z. B.

¢ ceigene Erfahrungen, Glaubensiberzeugungen und -zweifel zum Ausdruck bringen,

e in religidsen und ethischen Fragen unterschiedlichen Gesprachspartnern
aufmerksam zuhoéren, eigene Gedanken ins Gesprdach einbringen und dabei
respektvoll mit den AuBerungen anderer umgehen,

e sich ihren Fahigkeiten entsprechend aktiv, etwa in Formen diakonischen Lernens
oder im projektorientierten Arbeiten, an der Gestaltung des Zusammenlebens
beteiligen,

e mit der Sprache des Gebets und mit liturgischen Formen kreativ und eigensténdig
umgehen und so personliche Ausdrucksformen von Spiritualitdt entdecken und
erproben,

e Schulgottesdienste oder Feiern im Rahmen des Kirchenjahrs gestalten,

e ausgehend von christichen Werten wie Gerechtigkeit oder Frieden
Handlungsoptionen im Blick auf ihr soziales und gesellschaftliches Umfeld
entwickeln.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE

Im Religionsunterricht im Foérderschwerpunkt Lernen steht der Schiler, die Schilerin im
Mittelpunkt. Ausgangspunkt aller unterrichtlichen Uberlegungen und Gestaltungen ist somit
das Kind bzw. der Jugendliche und seine Lebenswelt, seine Fragen und Interessen sowie
seine Starken und Schwéachen, Fahigkeiten und Bedlrfnisse. Deswegen wird der zweite
Gegenstandsbereich Identitdt und Gemeinschaft im Férderschwerpunkt Lernen auch eine
besondere Bedeutung erhalten.

Christlicher Glaube evangelischer Pragung

Im Gegenstandsbereich Christlicher Glaube evangelischer Prdgung geht es um die
Beschaftigung mit grundlegenden Fragen und Glaubensfragen, christlichen Traditionen und
Werten sowie Ausdrucksformen des christlichen Glaubens, z. B. Worauf verlasse ich mich?,
Worauf darf ich hoffen?, Woher weil3 ich das?, Was trégt mich in einer Krisensituation?

Identitat und Gemeinschaft

Der Gegenstandsbereich Religion in einer pluralen Welt nimmt Fragen nach anderen
Religionen und o6ffentlichen Ausdrucksformen von Religion in den Blick. Im Dialog, in der
Auseinandersetzung und in konkreten Begegnungen koénnen Gemeinsamkeiten und
Unterschiede differenziert betrachtet werden, z. B. Wie zeigt sich Andersartigkeit?, Wie
begegne ich Fremden und Fremdem?, Wie finde ich meinen eigenen Standpunkt im
Angebot der Religionen und Weltanschauungen?
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Religion in einer pluralen Welt

Der Gegenstandsbereich Religion in einer pluralen Welt nimmt Fragen nach anderen
Religionen und offentlichen Ausdrucksformen von Religion in den Blick. Im Dialog, in der
Auseinandersetzung und in konkreten Begegnungen koénnen Gemeinsamkeiten und
Unterschiede differenziert betrachtet werden, z. B. Wie zeigt sich Andersartigkeit?, Wie
begegne ich Fremden und Fremdem?, Wie finde ich meinen eigenen Standpunkt im
Angebot der Religionen und Weltanschauungen?

24 ENTWICKLUNGSBEREICHE

Im Unterricht mit Menschen mit Lernbeeintrachtigungen ist die groBe Heterogenitat zu
beachten. Sie flhrt zu unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und Bedurfnissen. Der
evangelische Religionsunterricht bietet die Chance, diese jungen Menschen in ihrer
individuellen ~ Entwicklung ~ wahrzunehmen  und zu  unterstitzen. In  der
Unterrichtsvorbereitung und im Unterricht ist hierfur besonders auf die Lernvoraussetzungen
der Schilerinnen und Schiler und auf die Entwicklungsmdglichkeiten in den folgenden
Bereichen einzugehen:

e Motorik und Wahrnehmung

e Denken und Lernstrategien

¢ Kommunikation und Sprache

e Emotionen und soziales Handeln

Motorik und Wahrnehmung

Die Schulerinnen und Schuiler begegnen im evangelischen Religionsunterricht klaren
Unterrichtsstrukturen, Phasen gestalteter Ruhe sowie einer auf Achtsamkeit und
Wertschatzung abzielenden Unterrichtsatmosphédre. Auf diese Weise nehmen die
Schulerinnen und Schiler zunehmend sich selbst, ihre Mitmenschen und auch die Umwelt
und Schoépfung als wertvoll wahr.

Verschiedene spielerische und musische Elemente des Religionsunterrichts, wie z. B.
Rollenspiel, Standbild, Stegreifspiel, Bewegungslieder und Tanz, zielen auf die motorischen
Bedurfnisse der Schilerinnen und Schiler. Diese helfen den Schilerinnen und Schilern
nicht nur, abstrakte Unterrichtsinhalte besser zu erfassen; sie machen auf diese Weise auch
individuelle sowie gemeinschaftliche Bewegungs- und Korpererfahrungen, die auf eine
Verbesserung der Selbst- und Fremdwahrnehmung abzielen.

Mdglichst oft suchen die Schilerinnen und Schiler im evangelischen Religionsunterricht die
im Nahbereich der Schule befindlichen Lernorte auf, die ein religiéses Lernpotenzial
besitzen. Zu denken ist hier an Kirchen und Kapellen, an Gebetsrdume (auch
nichtchristlicher Gemeinschaften), an Kreuzwege, an Orte diakonischen Handelns,
Ausstellungen, Friedhéfe, an Orte regionalen Brauchtums wie Osterbrunnen und
Krippenwege etc. Dies kommt nicht nur den motorischen Bedurfnissen der Schilerinnen und
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Schiler entgegen, sondern unterstitzt ebenfalls das Erlernen bzw. Begreifen abstrakter
Unterrichtsinhalte.

Denken und Lernstrategien

Eine Grundvoraussetzung sowohl fir die Entwicklung des Denkens als auch fur den Erwerb
von Lernstrategien sind Aufmerksamkeit und Konzentration. Die Schilerinnen und Schuler
machen im evangelischen Religionsunterricht bereits vom ersten Schuljahr an Erfahrungen
mit gestalteter Ruhe, Kontemplation und Meditation und lernen deren positive Wirkungen auf
das eigene Lernverhalten schatzen.

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich im evangelischen Religionsunterricht mit Themen
auseinander, die nach den didaktischen Grundsétzen der Elementarisierung und Reduktion
auf ihre spezifischen Lernvoraussetzungen und Interessenlagen zugeschnitten sind. Eine
besondere Herausforderung stellt hierbei das Erlernen symbolhafter Sprache dar. Religiose
Sprache ist grundsatzlich mehrdeutig und stellt damit eine hohe Anforderung an die religios
Lernenden. Die Schulerinnen und Schaler lernen diese Welt der Symbole behutsam kennen,
indem sie sich (z. B.) zunachst die symbolischen Bedeutungen von Farben erschlieBen,
dann die von Zahlen, Zeichen etc., bis sie dann auch mit den Grundsatzen symbolhafter
Sprache vertraut werden.

Abstrakte Unterrichtsinhalte erschlieBen sich die Schadlerinnen und Schiler im
evangelischen Religionsunterricht zudem durch die auf Ganzheitlichkeit abzielenden
Unterrichtsangebote. Die Schilerinnen und Schualer nutzen zum Beispiel leibhaft-
spielerische Zugange (Rollenspiel, Stegreifspiel, Bibliodramatische Elemente etc.) ebenso
wie Phasen, die auf eigenes Handeln oder Projektorientierung gerichtet sind. Auch
Unterrichtsgange zu auBerschulischen religiésen Lernorten sind in diesem Zusammenhang
zu erwdhnen.

Dem gleichen Ziel dient die im evangelischen Religionsunterricht verankerte Strategie des
spiralformigen Lernens: Bestimmte, insbesondere kirchenjahreszeitliche Unterrichtsinhalte
begegnen den Schilerinnen und Schilern wahrend ihrer Schullaufbahn - auf je etwas
hoherem Niveau - immer wieder, sodass sich hier leicht der Effekt des Wiedererkennens
und Einpragens einstellt.

Kommunikation und Sprache

Schulerinnen und Schuler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Forderschwerpunkt
Lernen bringen im Entwicklungsbereich Kommunikation und Sprache besondere
Lernvoraussetzungen mit.

Sprache als zentrales Medium schulischen Lernens durchzieht auch das Fach Evangelische
Religionslehre. Die Schulerinnen und Schuler bauen personale Kompetenzen auf, indem sie
Gefuhle, Gedanken, Gaben und Grenzen wahrnehmen und anderen mitteilen.
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Erzéhlungen sind wichtiger Bestandteil vom Religionsunterricht. Die Schulerinnen und
Schiler héren aktiv zu und verwenden bei der Wiedergabe und Prasentation religitser
Sachverhalte Fachbegriffe (z. B. Schépfung).

Auch lebt der Religionsunterricht von nonverbaler Kommunikation. Die Schilerinnen und
Schuler nutzen Standbilder und Rollenspiele, um beispielsweise Geflhle auszudriicken.

Des Weiteren ist es hilfreich, eine sozial angemessene Sprache zu finden und zu nutzen.
Gerade im Gesprach und in der verbalen Auseinandersetzung mit religidsen Sachverhalten
sowie aktuellen Themen werden eigene Positionen entwickelt und vertreten. Die
Schilerinnen und Schiler erwerben religiése Sprach- und Ausdrucksfahigkeit. Sie
beschreiben Sachverhalte mit eigenen Worten sowie in religiéser Fachsprache. Auf diese
Weise entwickeln sie im Dialog kommunikative Fahigkeiten.

Emotionen und soziales Handeln

,Du bist von Gott geliebt - so wie Du bist. Mit allen deinen Starken und Fahigkeiten. Mit
dem, was du gut kannst, und dem, was dir schwerfallt, und mit allen deinen Geflhlen.“ Diese
bedingungslose Wertschatzung ist der zentrale Beitrag des Religionsunterrichts von der
biblischen Botschaft her. Dazu gehért, dass die Kinder und Jugendlichen dieses Gefuhl des
~Angenommensein-so-wie-ich-bin“ auch erfahren kénnen: durch den Religionslehrer oder,
wenn moglich, durch die Klassenkameraden, durch ein offenes Ohr, das zuhort, Worte der
Anerkennung, erfahrene Unterstitzung in schwierigen Situationen etc. Sich fir den Aufbau
dieser wertschdtzenden und vertrauensvollen Unterrichtsatmosphare ausreichend Zeit zu
nehmen, ist eine wichtige Aufgabe im Religionsunterricht. Gleichzeitig werden auch zentrale
Fragen des Gottesbildes berUhrt: Nicht alle Kinder haben die Erfahrung eines liebevollen
Vaters gemacht. Die Beschaftigung mit anderen Gottesbildern kann fur diese Schulerinnen
und Schuler hilfreich sein.

Die Schilerinnen und Schiler spiren nach, wie es ihnen geht, und werden sprachfahig,
dieses Gefuhl in Worte zu fassen, teilen es den anderen mit und bringen es vor Gott.
Zusatzlich erwerben sie hier soziale Kompetenzen. Das Zuhoren, wie es anderen geht,
fordert Einfuhlungsvermogen und Verstandnis fureinander und trédgt zum Aufbau einer
vertrauensvollen Atmosphare im Religionsunterricht bei, die sich wiederum positiv auf die
Fahigkeit, Geflhle zuzulassen und mitzuteilen, auswirkt. In der Identifikation mit biblischen
Figuren oder mit Personen aus Beispielgeschichten erleben die Schilerinnen und Schiler
Emotionen und auBern diese stellvertretend fur diese Personen. Dies ist besonders dort
hilfreich, wo es Schilerinnen und Schilern schwerféllt, eigene Emotionen zuzulassen. Auf
inhaltlicher Ebene kdénnen sich die Kinder und Jugendlichen biblische Gebote und
Weisungen wie das Doppelgebot der Liebe im Horizont ihrer Lebenswirklichkeit Gber
Beispiel- oder Dilemmageschichten oder das Losen von konkreten Konflikten aus dem
Schulleben erschlieBen, Problemlésungen durchdenken und Handlungsoptionen einlben.
Im Zusammenleben mit Menschen verschiedener Religionen und Konfessionen kdnnen sie
im Schulleben Respekt und Toleranz in Bezug auf andere Glaubensformen entwickeln.
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Diakonisches Lernen ermdglicht ihnen, sich nicht nur als Objekte, sondern als aktive
Subjekte diakonischen Handelns zu erleben.

2.5 BESONDERHEITEN DER KOMPETENZORIENTIERUNG IM EVANGELISCHEN
RELIGIONSUNTERRICHT

Kompetenzorientierter Unterricht im Fach Evangelische Religionslehre erfordert auch ein
Verstandnis fur die Grenzen dieses Konzepts.

o Kompetenzerwartungen beschreiben die Ergebnisse von Lernprozessen und stoBen
dort an ihre Grenzen, wo diese Ergebnisse mit Rucksicht auf die Glaubens- und
Gewissensfreiheit der Schilerinnen und Schiler nicht vorgegeben werden kdnnen
und durfen, z.B. bei Glaubenstberzeugungen oder religidsen Handlungen.
Gleichwohl bietet der Religionsunterricht zahlreiche Gelegenheiten, eigene
Uberzeugungen auszubilden und diese im Austausch mit anderen zu vertreten.

e Neben dieser eher formalen Grenze sind es die Inhalte des Faches selbst, die eine
Einschrankung erfordern: Ausgehend von einem christlichen Menschenbild ist eine
einseitige Ausrichtung auf das Konnen und die Fahigkeiten eines Menschen zu
relativieren. Stattdessen ist ein Bewusstsein dafiir anzubahnen und wachzuhalten,
dass der Mensch mehr ist, als in seinen Kompetenzen sichtbar zum Ausdruck
kommen kann. Er ist Geschdpf Gottes und bezieht seine Wirde nicht aus seinem
Handeln.

Es ist Aufgabe und Herausforderung fur Religionslehrerinnen und -lehrer, mit diesen
Besonderheiten des Faches bewusst umzugehen.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

Die entwicklungsbezogenen Kompetenzen in den Bereichen Motorik und Wahrnehmung,
Denken und Lernstrategien, Kommunikation und Sprache und Emotionen und soziales
Handeln bilden die Grundlage fur den individuellen Kompetenzerwerb im Fach Evanglische
Religionslehre.

Im Foérderschwerpunkt Lernen werden in sechs Lernbereichen inhaltliche Schwerpunkte
gesetzt. Dabei werden in der Regel innerhalb eines Lernbereichs mehrere
Gegenstandsbereiche des Kompetenzstrukturmodells aufgegriffen.

Die dort formulierten Kompetenzen erméglichen den Schilerinnen und Schilern

¢ sich im christlichen Horizont mit dem Wert des Lebens und Fragen des Lebenssinns
auseinanderzusetzen,

¢ sich dabei selbststandig zu orientieren und zu entscheiden,

e sich des eigenen religiosen und konfessionellen Standorts zu vergewissern und
darUber mit anderen ins Gesprach zu treten,

e mitihren Fragen nach Gott und der Welt angemessen umzugehen,
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e sichim Raum Kirche zu orientieren und dort Heimat zu finden.

Die einzelnen Lernbereiche der Jahrgangsstufen 1 bis 4 (Grundschulstufe) korrespondieren
mit jenen der Jahrgangsstufen 5 bis 9 (Mittelschulstufe). Dadurch werden vielfaltige
Moglichkeiten fur aufbauendes Lernen geschaffen. Dabei werden die Zugange und
Fragestellungen vertieft und zunehmend differenzierter. Innerhalb der genannten
Jahrgangsstufen sind die Lernbereiche untereinander stark vernetzt. Bestimmte biblische
Geschichten etwa sind Teil mehrerer Lernbereiche und werden dort unter unterschiedlichen
Perspektiven betrachtet. Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis
der Lernprozesse in den Jahrgangsstufen 1 bis 9.

Die Inhalte kdénnen den jeweiligen Bezugslehrpldnen der Grund- und Mittelschule
entnommen werden. Dort findet man - in der Grundschule aufgeteilt auf die Jahrgéange 1./2.
und 3./4. sowie in der Mittelschule nach den einzelnen Jahrgangsstufen getrennt -
inhaltliche Zuordnungen zu den Kompetenzen. Allerdings erfolgt die Zuordnung der
Kompetenzen zu den Lernbereichen im Grund- und Mittelschullehrplan nach einer anderen
Systematik (z. B. eine andere Anzahl sowie eine andere Benennung der Lernbereiche). Auch
gilt es zu beachten, dass im Forderschwerpunkt Lernen die jeweiligen Kompetenzen und
Inhalte immer mit Blick auf den Schiler, die Schilerin ausgewahlt werden.

Ausgehend von der einzelnen Schulerin bzw. dem einzelnen Schiler im Férderschwerpunkt
Lernen in der je individuellen Lebenssituation liegt der Schwerpunkt vor allem darauf,

e sich auf Grundlinien und Grundaussagen von Bibel, Glauben und Kirche zu
konzentrieren,

e den Selbstwert der Schulerinnen und Schiler im Spiegel des biblischen
Menschenbildes zu starken,

e die thematische Auswahl auf die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler zu
beziehen,

¢ Identifikationsangebote bereitzustellen und Handlungsmuster anzubieten,

o dieintegrative Kraft des Religionsunterrichtes fur das Schulleben nutzbar zu machen,

e den reichen religionspadagogischen Medienschatz zur Veranschaulichung und
Elementarisierung zu nutzen.

Mit Blick auf die groBe Heterogenitdt in der Zusammensetzung der einzelnen
Religionsgruppen und klassen ist es Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer, Schwerpunkte zu
setzen, einzelne Themen und Lernbereiche intensiver, andere eher Uberblicksartig
anzubieten.

Den unter 2.4 beschriebenen férderschwerpunktspezifischen entwicklungsbezogenen
Kompetenzen ist bei der Unterrichtsplanung besondere Aufmerksamkeit zu widmen. Unter
Umstanden kénnen dafur andere Themen und Lernbereiche eher Uberblicksartig behandelt
werden.
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4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

In besonderer Weise wird im Fach Evangelische Religionslehre zunachst die
Zusammenarbeit mit den anderen an der jeweiligen Schule vertretenen Konfessionen,
insbesondere mit dem katholischen Religionsunterricht, angestrebt. Im Erproben
verschiedener Maoglichkeiten der Kooperation kdnnen Gemeinsamkeiten entdeckt und
unterschiedliche konfessionelle Zugange und Entwicklungen bedacht werden. Dies dient
einem besseren Verstandnis der eigenen Konfession ebenso wie der Einlbung
6kumenischer und philosophischer Gesprachsfahigkeit. Darlber hinaus wird in Beziehung
zu anderen Religionen und Weltanschauungen Dialogfahigkeit angebahnt.

Aufgrund seiner dialogischen Offenheit und seines breiten Themenspekirums eignet sich
der evangelische Religionsunterricht aber auch fir facherverbindendes Denken und
Kooperieren. Im Dialog z.B. mit Ethik, Deutsch, Kunst oder Musik leistet er einen
eigenstandigen Beitrag, die Welt wahrzunehmen, zu deuten und zu verstehen und einen
Sinn im Leben zu entdecken. Der Religionsunterricht bietet viele Moglichkeiten zu
Unterrichtsprojekten, die in Kooperation mit anderen Fachern oder Klassen durchgefihrt
werden kdnnen. Besonders sind hier die Feste des Kirchenjahrs und ihre Gestaltung im
Schulleben zu nennen. Durch einen sprachsensiblen Unterricht werden flr mehrsprachige
Schilerinnen und Schiler die sprachlichen Voraussetzungen fir gelingendes Lernen und
erfolgreichen Kompetenzerwerb geschaffen.

5 BEITRAG DES FACHES EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE 2ZU DEN
UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSZIELEN

Das Fach Evangelische Religionslehre leistet Beitrage zu vielen der schulart- und
fachertbergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen. Folgende sind dabei besonders zu
nennen:

5.1 S0zIALES LERNEN, FAMILIEN- UND SEXUALERZIEHUNG

Ausgehend vom christlichen Menschenbild geht es im evangelischen Religionsunterricht
haufig um die Frage, wie Leben und Zusammenleben in privaten, partnerschaftlichen und
gesellschaftlichen Beziehungen gelingen kann. Vor allem die Geschichten von Jesus, sein
Leben und Wirken, und die Gebote (in der Uberlieferung des Alten Testaments und ihren
neutestamentlichen Interpretationen) geben wichtige Impulse fir eine ethische Orientierung
im Alltag. Ausgehend von der VerheiBung des eigenen Angenommenseins, der Zuwendung
Gottes zu jedem einzelnen Menschen, auch in Schuld und Scheitern, hinterfragen die
Schilerinnen und Schiler eigene Haltungen und Handlungsmuster und erproben ihre
Empathie-, Kommunikations- und Konfliktfahigkeit. Im Bereich des Sozialen Lernens sowie
far die Familien- und Sexualerziehung ergeben sich damit vielfaltige Lernchancen.
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5.2 KULTURELLE UND INTERKULTURELLE BILDUNG

Der evangelische Religionsunterricht leistet zu einer kulturellen und interkulturellen Bildung
einen besonderen Beitrag. In der Auseinandersetzung mit der eigenen Religion und
Konfession nehmen Schilerinnen und Schiler wesentliche Ausdrucksformen der christlich-
abendlandischen Kultur wahr. Auf dieser Basis wachsen Verstandnis und Wertschatzung
z. B. fur christliche Kunst und Musik, auch fur Kirchenrdume und deren Bedeutung. Die
Ausbildung einer eigenen religiosen ldentitat wird gefordert. Dies ist grundlegend fur die
Fahigkeit, mit Menschen anderer Kulturen und Uberzeugungen in Dialog zu treten,
Stereotype zu hinterfragen, Toleranz einzuliben und kritisch mit medialen Darstellungen
umzugehen. Daflir erweitern die Schilerinnen und Schiler ihre Kenntnisse und ihr
Verstandnis fir andere Weltreligionen und Weltdeutungen, um sich von Anfang an sachlich
fundiert mit diesen auseinanderzusetzen und Fremde und Fremdes zu verstehen.

5.3 SPRACHLICHE BILDUNG

Bei all dem kommt der Sprachlichen Bildung eine wichtige Bedeutung zu. Schilerinnen und
Schiiler lernen, eigene Befindlichkeiten, Vorstellungen und Uberzeugungen in Worte zu
fassen, einen eigenen Standpunkt einzunehmen; sie lernen auch, einander zuzuhéren und
die AuBerungen anderer nachzuvollziehen. Auf dieser Basis kann ein respektvoller Umgang
miteinander eingelibt und im Raum der Schule gelebt werden.

AuBerdem wird die Fahigkeit gefordert (bzw. entwickelt), symbolische und metaphorische
Sprache zu benutzen. Bei der Kommunikation tber religiose und emotionale Sachverhalte
ist diese Fertigkeit unumganglich.

54 WERTEERZIEHUNG

In der Begegnung und Auseinandersetzung mit christlicher Uberlieferung und christlichem
Glauben bilden die Schilerinnen und Schiller eigene Uberzeugungen, ethische
Grundprinzipien und Wertvorstellungen aus und reflektieren deren Anwendungen im
Lebensalltag. Der evangelische Religionsunterricht bietet einen Rahmen, in dem
gemeinsame Uberzeugungen gesucht und unterschiedliche Vorstellungen respektiert und
ausgehalten werden kdnnen.

5.5 BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG (UMWELTBILDUNG, GLOBALES LERNEN)

Bewahrung der Schépfung, Gerechtigkeit in der ,Einen Welt“ und Einsatz fir Frieden im
nahen und weiten Lebensumfeld sind grundlegende christliche Anliegen und damit auch
Themen des Religionsunterrichts. Dabei werden Verantwortungsbewusstsein und Empathie
nicht nur theoretisch verhandelt, sondern in Projekten begegnen die Schilerinnen und
Schuler Menschen, die Nachstenliebe konkret praktizieren und sich vor Ort oder weltweit fiir
ein menschenwurdiges Leben und einen fairen, nachhaltigen Umgang mit Ressourcen
einsetzen.
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5.6 BERUFLICHE ORIENTIERUNG

Der evangelische Religionsunterricht in der Mittelschulstufe begleitet die Schulerinnen und
Schiiler bei der Berufsorientierung in zweifacher Weise: Er unterstitzt und starkt die eigene
Persénlichkeit, die Bereitschaft zur Ubernahme von Verantwortung sowie zum Einsatz der
eigenen Fahigkeiten und Fertigkeiten. Gleichzeitig vermittelt er den Zuspruch, dass Gott sich
dem Menschen zuwendet, unabhangig von dessen Leistung, Erfolg und Vermdgen. Gerade
fir Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf ist die Bedeutung
dieses Zuspruchs beim Erleben der Begrenztheit der Berufswahl von gro3ter Bedeutung.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

ICH IN DER WELT

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: ICH IN DER WELT

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

1.2 DIE GOTTEBENBILDLICHKEIT UND DIE EINMALIGKEIT DER EIGENEN PERSON ENTDECKEN
[DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o erschlieBen die christliche Aussage ,So wie du bist, bist du fiir Gott wertvoll“.
e bringen freudige und schmerzhafte Ereignisse untereinander und vor Gott zur Sprache.

1.3 CHRISTLICHE WERTE ALS GRUNDLAGE EINES GELINGENDEN MITEINANDERS ERKENNEN
[DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
e beziehen zentrale biblische Weisungen fur das Zusammenleben der Menschen auf das eigene
Leben.
e sind sich bewusst, dass Menschsein immer auch Schuldigsein beinhaltet.
« erfahren an biblischen Beispielen, wie Vergebung zu einem Neuanfang im Leben befreit.

1.4 FRAGEN NACH DEM WOHER UND WOHIN DES EIGENEN LEBENS UND DER SCHOPFUNG STELLEN
[DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiler...
« erkennen das menschliche Leben in seiner Endlichkeit als Geschenk Gottes.
» vergleichen die christlichen Vorstellungen vom Leben nach dem Tod mit eigenen Vorstellungen.
e« nehmen die Schoépfung in ihrer Schénheit und Verletzlichkeit wahr. erfahren an biblischen
Beispielen, wie Vergebung zu einem Neuanfang im Leben befreit.

1.2 AUS DER CHRISTLICHEN BOTSCHAFT ORIENTIERUNG FUR DIE EIGENE PERSON GEWINNEN
[DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
e benennen wichtige Aussagen der Rechtfertigungsbotschaft und leiten daraus Konsequenzen fur
das eigene Leben ab.
e nehmen die eigene Lebenszeit als wertvolles Geschenk wabhr, die es zu gestalten gilt.
e setzen sich damit auseinander, dass das eigene Handeln vor Gott und den Mitmenschen
verantwortet werden muss.
o bewerten Vorbilder und Werte reflektiert und kritisch.

1.3 AUS CHRISTLICHER GRUNDHALTUNG EIN VERANTWORTLICHES MITEINANDER GESTALTEN
[DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
e nehmen ihre Mitmenschen als Geschdpfe Gottes in ihrer Einmaligkeit und Wirde wahr.
e erproben im schulischen Umfeld Vergebung und Verséhnung und dbertragen die dabei
entwickelten Handlungsmuster auf das eigene Leben.

1.4 SICH MIT DER THEODIZEEFRAGE AUSEINANDERSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiler...
o kennen christliche Deutungen fir Leid und priifen sie auf ihre Plausibilitt hin, indem sie diese
mit den eigenen Lebenserfahrungen in Verbindung bringen.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 1.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schulerinnen und Schdiler...

¢ nehmen sich selbst und andere Menschen als
Geschopfe Gottes wahr.

verstehen die Geflihle anderer.

sind sich der Bedeutung des Vergeben-
Koénnens flir das Zusammenleben bewusst.
feiern und loben Gott als den Schépfer in
Gemeinschaft mit anderen.

Ubernehmen im Kleinen christlich motivierte
Verantwortung flr Welt und Mitmenschen.

Die Schilerinnen und Schiuiler...
o fassen eigene Gefuhle und Empfindungen in
Worte.

o fassen religidse Sachverhalte und Gedanken in
Worte und kommunizieren sie.
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EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

FRAGEN NACH GOTT

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: FRAGEN NACH GOTT

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

2.2 GOTTES SPUREN IN DER WELT UND IM EIGENEN LEBEN SUCHEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o machen sich die eigenen Vorstellungen von Gott bewusst, bringen sie zum Ausdruck und
vergleichen sie mit biblischen Aussagen Uber Gott.
o stellen Fragen an das Sein Gottes und suchen gemeinsam nach méglichen Antworten.
e nehmen wahr, dass Menschen zu allen Zeiten in ihrem Bemihen, Gott zu begreifen, an Grenzen
stoBen.
e erkennen, dass Menschen anderer Religionen anders Uber Gott denken und sprechen.

2.3 SICH MIT BIBLISCHEN GRUNDAUSSAGEN UBER GOTT VERTRAUT MACHEN [DIAGNOSTISCHE
LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...

e sind sich bewusst, dass jedes Reden Uber Gott symbolisches Reden ist.

e setzen sich mit Gott als Schopfer der Welt auseinander und beziehen die gewonnenen
Einsichten auf das eigene Leben.

e erkennen Gottes Liebe in der Menschwerdung Gottes in Jesus Christus.

o erfahren Gott als den, der uns durch seine Weisungen und Gebote gelingendes Leben
ermaoglichen mdchte.

» sind offen fir die Gegenwart Gottes im eigenen Leben.

2.4 DEN EIGENEN CHRISTLICHEN GLAUBEN AN GOTT ZUM AUSDRUCK BRINGEN [DIAGNOSTISCHE
LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o verstehen Gebet und Segen, Vergebung und Versdéhnung als elementare Formen lebendiger
Gottesbeziehung.
o formulieren und gestalten in vielfaltiger Weise eigene Glaubensaussagen.

2.2 DIE EIGENEN GOTTESVORSTELLUNGEN WAHRNEHMEN, AUSDRUCKEN UND EINANDER MITTEILEN
[DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
e setzen sich mit den eigenen Gottesbildern auseinander und nehmen die Heterogenitat der
Gottesbilder in der Religionsgruppe wahr.
o akzeptieren, dass sich Bilder von Gott im Lauf des Lebens verandern.

2.3 SICH MIT BIBLISCHEN GRUNDAUSSAGEN UBER GOTT AUSEINANDERSETZEN [DIAGNOSTISCHE
LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
e erkennen, dass Gott groBer ist als unsere Vorstellungen und dass wir deswegen von Gott in
Bildern und Symbolen sprechen.
e hinterfragen kritisch Gottesbilder, indem sie diese auf das eigene Leben beziehen, (z. B. Gott als
Vater.
e nehmen zu Anfragen an den christlichen Gottesglauben begriindet Stellung.

2.4 CHRISTLICHE GLAUBENSBEKENNTNISSE KENNEN [ DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
e machen sich mit dem Apostolischen Glaubensbekenntnis vertraut und bedenken dessen
Aussagen.
e entdecken andere, auch moderne Glaubensbekenntnisse.
o formulieren in Auseinandersetzung mit christlichen Glaubensbekenntnissen ein eigenes.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 2.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schulerinnen und Schiiler...
o respektieren andere Gottesvorstellungen.

e Uben religidse Rituale sowie Regeln und Werte
des Glaubens ein.

Die Schulerinnen und Schiller...
e vergleichen christliche Glaubensbekenntnisse.

e tauschen sich untereinander Uber
Gottesvorstellungen aus.

e erproben Kommunikationswege zu Gott.
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EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

BOTSCHAFT DER BIBEL

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: BOTSCHAFT DER BIBEL

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

3.2 SICH GRUNDWISSEN UBER DIE BIBEL ANEIGNEN |[DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o erklaren die Unterteilung der Bibel in Altes und Neues Testament.
» verstehen die Bedeutung wichtiger biblischer Orte, Begriffe und Bilder.

3.3 SICH MIT WICHTIGEN GRUNDAUSSAGEN DER BIBEL UBER GOTT, DEN MENSCHEN UND DIE WELT
VERTRAUT MACHEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE
FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o verstehen die Welt als Schépfung Gottes.
o entdecken in den alttestamentlichen Erzdhlungen menschliche Grunderfahrungen.
e splren in den Psalmen menschliche Grundhaltungen wie Loben, Danken, Klagen und Bitten
nach.
o begreifen Gottes Gebote als Schutz fiir das persénliche Leben und das Zusammenleben aller
Menschen.

o erfahren durch die neutestamentlichen Zeugnisse, dass Gott in Jesus Christus Mensch
geworden ist.

3.4 DIE BIBEL ALS HEILIGE SCHRIFT DER CHRISTEN ENTDECKEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...
e nehmen biblische Worte auf den eigenen Lebensweg mit.
e bringen zum Ausdruck, warum die Bibel fUr Christen bis heute wichtig ist.

3.2 VERTIEFTES GRUNDWISSEN UBER DIE BIBEL ERWERBEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o orientieren sich in der Bibel elementar.
e« nehmen wahr, dass es unterschiedliche Bibelausgaben fiir unterschiedliche Zielgruppen gibt
und stellen dazu Fragen, entdecken und gestalten.

3.3 MiT DEN GRUNDAUSSAGEN DER BIBEL VERTIEFT ARBEITEN UND IHRE AKTUALITAT FUR HEUTE
ENTDECKEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schller...
e machen sich ihre Verantwortung flr die Bewahrung der Schépfung bewusst.

o deuten die existenziellen Erfahrungen von Menschen des Alten Testaments fur das eigene
Leben.

e bringen personliche Erfahrungen mit Worten und Bildern der Psalmen zum Ausdruck.
» reflektieren die Bedeutung biblischer Weisungen (z. B. Bergpredigt) fiir das eigene Leben.
» erfahren, dass jeder Mensch in seiner Unvollkommenheit von Gott angenommen ist.

3.4 DIE BIBEL ALS HEILIGE SCHRIFT DER CHRISTEN AUF DAS EIGENE LEBEN BEZIEHEN [DIAGNOSTISCHE
LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdller...
e nehmen biblische Worte auf den eigenen Lebensweg mit.
o erlautern, warum die Bibel fir Christen bis heute wichtig ist.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schiilerinnen und Schiiler...
e lernen die Besonderheiten biblischer Sprache
kennen.

» nutzen Psalmen u. A., um eigene Sorgen und
Angste zum Ausdruck zu bringen.
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EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

JESUS CHRISTUS — SOHN GOTTES

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: JESUS CHRISTUS — SOHN GOTTES

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

4.2 EINE VORSTELLUNG VON DER LEBENSUMWELT JESU ENTWICKELN

Die Schilerinnen und Schiiler...
e beschreiben die geographischen Gegebenheiten im Land Israel.
e setzen sich mit Land und Leuten zu der Zeit Jesu auseinander und vergleichen sie mit heutigen
Lebensumstanden.

4.3 DER BEDEUTUNG DER WEIHNACHTSGESCHICHTE NACHSPUREN

Die Schilerinnen und Schiiler...
» erzahlen die Weihnachtsgeschichte in Grundztgen nach.
o Dbeziehen die Weihnachtsbotschaft von Hoffnung und Frieden auf ihr eigenes Leben.
e geben der Weihnachtsbotschaft in Symbolen, Liedern und Riten Ausdruck.

4.4 Im LEBEN JESU DAS HANDELN GOTTES ERFAHREN

Die Schilerinnen und Schiiler...
o entdecken, wie Jesus die Menschen vorbehaltlos annimmt und ihnen Heil schenkt.
o erfassen in den Gleichnissen die frohe Botschaft Jesu von der versdhnenden Liebe und dem
hereinbrechenden Reich Gottes.
e nehmen das Vaterunser als Zusammenfassung der frohen Botschaft wahr und sprechen es
gemeinsam.
o erkennen, was der Glaube an Jesus Christus bei Menschen bis heute bewirken kann.

4.5 NACH PASSION UND OSTERN FRAGEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
e kennen die wichtigsten Personen und Stationen von Jesu Leiden, Tod und Auferstehung.
o stellen einen Zusammenhang zwischen den Erzdhlungen von Jesu Leiden, Tod und
Auferstehung und dem eigenen Leben her.
e geben der Passions- und Ostergeschichte in Symbolen, Liedern und Riten Ausdruck.

4.2 GEOGRAPHISCHE UND HISTORISCHE ZUSAMMENHANGE DER LEBENSWELT JESU ERKENNEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
e geben Auskunft Gber das Land, in dem Jesus lebte.
e beschreiben wichtige religiése und gesellschaftliche Gruppen.

4.3 JESUS ALS DEN IN UNSERE WELT GEKOMMENEN GOTTESSOHN ERKENNEN

Die Schilerinnen und Schiiler...

o vergleichen die Weihnachtserzahlung nach Matthdus und Lukas und nehmen Unterschiede

wahr.
o entdecken Friede und Hoffnung als Kernaussage der Weihnachtserzahlungen.
o setzen die Weihnachtsbotschaft handelnd um.

4.4 DIE BEDEUTUNG DER BOTSCHAFT JESU VOM REICH GOTTES FUR DAS EIGENE LEBEN ENTDECKEN

Die Schulerinnen und Schiler...

e deuten die Liebe als Mitte des christlichen Glaubens, die sich in Gottes-, Nachsten- und

Selbstliebe ereignet.

o erkldren, wie die Menschen damals und heute durch Jesu Reden und Handeln Zuversicht fir ihr

Leben gewinnen.

e gehen der Frage nach, was Leben in der Nachfolge Jesu Christi flir die eigene Person bedeuten

kann.

4.5 PASSION UND AUFERSTEHUNG ALS MITTE DES CHRISTLICHEN GLAUBENS VERSTEHEN UND AUF DAS
EIGENE LEBEN HIN DEUTEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
o erfahren das Geschehen und die Bedeutung des Abendmahils.

e deuten Jesu Sterben am Kreuz und sein Geflhl der Gottverlassenheit auf die eigene

existenzielle Situation hin.

o setzen sich mit der Auferstehung Jesu auseinander, die Hoffnung auf ein Leben nach dem Tod

gibt, und erahnen, dass wir in Leben, Sterben und Tod in Gott geborgen sind.

4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

4.1.1 MOTORIK UND WAHRNEHMUNG 4.1.2 DENKEN UND LERNSTRATEGIEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
e erkennen, dass Gott uns Menschen in Jesus
Christus nahekommt.

e kennen Stationen im Leben Jesu und deuten
diese auf das eigene Leben hin.

Die Schilerinnen und Schiiler...
e gestalten die Umwelt Jesu beispielsweise im
Sandkasten nach.

¢ legen und gehen Wege des Glaubens.

4.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 4.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schulerinnen und Schiiler...

¢ erkennen die bedingungslose Wertschatzung
allen menschlichen Lebens als zentrale
christliche Botschaft.

¢ werden sich der Relevanz von christlichen
Begriffen wie Hoffnung und Vergebung fir das
eigene Leben bewusst.

Die Schulerinnen und Schdler...
¢ sprechen Worte und Gebete Jesu Christi (z. B.
das Vaterunser).

¢ begreifen diese Worte und Gebete als
verbindendes Element der Christenheit.
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http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202475/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202632/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202483/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202483/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202640/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202640/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen

EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 5:

CHRISTLICHE KIRCHE

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 5: CHRISTLICHE KIRCHE

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

5.2 KIRCHE UND GEMEINDE VOR ORT ERLEBEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
e benennen und erklaren Symbole und Gegenstande in einem Kirchengebaude, die auf Gottes
Nahe hinweisen, und bringen eigene Gedanken dazu ein.
e deuten Kirche in ihrer Bedeutung als Haus Gottes sowie als Ort, an dem Menschen
zusammenkommen und miteinander Gottesdienst feiern.
» nehmen Personen in der Gemeinde in den Blick und stellen Fragen zu ihren Arbeitsfeldern.
o verstehen sich als wichtiger Teil der Kirche Jesu Christi.

5.3 DAS KIRCHENJAHR ERLEBEN UND GESTALTEN

Die Schulerinnen und Schiler...
e nehmen im Alltag Feste des Kirchenjahrs wahr und berichten dartber.
e benennen biblische Geschichten als Hintergriinde der Kirchenjahresfeste.
e gestalten miteinander eigene Andachten und Feiern zu christlichen Festen.

5.4 FORMEN OKUMENISCHEN MITEINANDERS ERLEBEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
e Dbeschreiben konfessionelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede.
o fUhren mit der katholischen Lerngruppe gemeinsame Projekte (Kirchenflhrung, Andacht usw.)
durch.

5.5 DIAKONISCHES HANDELN ALS AUFTRAG DER KIRCHE IN DER WELT VERSTEHEN

Die Schulerinnen und Schiiler...
e setzen sich mit Vorbildern fir das eigene diakonische Handeln auseinander.
« achten auf Formen des diakonischen Handelns im Nahbereich der Schule.

5.2 KIRCHE ALS GEBAUDE, ALS ORGANISATION UND ALS GEMEINSCHAFT DER GLAUBENDEN BEGREIFEN

Die Schulerinnen und Schiler...
e bringen z. B. im Gesprach ihre eigenen Vorstellungen von Kirche zum Ausdruck.
« unterscheiden Kirche als Gebaude von Kirche als gelebter Gemeinschatft.
o verstehen Elemente des Gottesdienstes und deren Bedeutung.

5.3 STRUKTUR UND RHYTHMUS DES KIRCHENJAHRS ERLEBEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
e Dbeschreiben das Kirchenjahr mit seinen Zeiten und Festen und erfahren deren Bedeutung fur
das eigene Leben.
e setzen sich kritisch mit Ausprédgungen von christlichen Festen in Gesellschaft und Kirche
auseinander.
o entwickeln eigene Beitrdge zu einem Fest des Kirchenjahrs.

5.4 GEMEINSAMKEITEN UND UNTERSCHIEDE CHRISTLICHER KONFESSIONEN ERKENNEN

Die Schilerinnen und Schller...
o erfassen die Bedeutung von Martin Luther und der Reformation flr den christlichen/eigenen
Glauben.
e nehmen zu anderen Konfessionen eine versohnende Haltung ein.

5.5 DIE BEDEUTUNG DER KIRCHE IN DER WELT BEWERTEN

Die Schulerinnen und Schdler...
» reflektieren Formen diakonischen Handelns und ihre Bedeutung fur die Gesellschaft.
e bedenken die Bedeutung missionarischen Handelns.
e benennen wichtige Stationen auf dem Weg der Kirche durch die Zeit.

5.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

5.1.1 MOTORIK UND WAHRNEHMUNG 5.1.2 DENKEN UND LERNSTRATEGIEN

Die Schdlerinnen und Schdler...

¢ kennen Strukturelemente von Kirchenjahr und
Gottesdienst.

¢ verstehen den Begriff Kirche in seiner
Mehrdeutigkeit.

¢ kdnnen den eigenen Glauben in Worte fassen.

Die Schilerinnen und Schiiler...

e orientieren sich in religibsen Rdumen.

e machen sich - z. B. bei einem Kirchenbesuch -
konfessionelle Unterschiede und
Gemeinsamkeiten bewusst.

5.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 5.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schilerinnen und Schiiler...
¢ begreifen sich als wichtiges Mitglied von Kirche
und Gemeinde.

e kennen Orte und Anlédsse diakonischen
Handelns und gestalten diese mit.

Die Schulerinnen und Schiiler...
e treten mit Mitarbeitenden der Kirche in Kontakt.

e vollziehen Sprache und Rituale des
Gottesdienstes nach.
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http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202495/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202495/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202650/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202503/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202503/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202658/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202658/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202509/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202509/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202664/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202664/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202515/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202515/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202672/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202672/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen

EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 6:

WELTRELIGIONEN UND RELIGIOSE PHANOMENE

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: WELTRELIGIONEN UND RELIGIOSE PHANOMENE

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

6.2 MENSCHEN ANDERER RELIGIONEN WAHRNEHMEN UND RESPEKTIEREN

Die Schulerinnen und Schiler...
e nehmen in ihrem Umfeld Menschen in ihrer religidsen Verschiedenheit wahr und tauschen sich
darUber aus.
o praktizieren Rituale eines friedlichen Miteinanders.
e sind sich bewusst, was in ihrem Glauben wichtig fir sie ist, und tauschen sich dariiber aus.

6.3 JUDEN UND MUSLIME UND DEREN GLAUBEN WAHRNEHMEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
e sind sich der Bedeutung von besonderen Raumen, Schriften und Ritualen im Judentum und im
Islam bewusst.
o stellen anhand ausgewahlter Feste die damit verbundenen Glaubensinhalte dar.
« entdecken Ahnlichkeiten und Unterschiede im Bereich besonderer Radume, Schriften und Feste.
e erkennen, dass Jesus Jude war.

6.2 MIT MENSCHEN ANDERER RELIGIONEN IM DIALOG SEIN

Die Schilerinnen und Schdler...
» verstehen, dass Menschen religidse Bedurfnisse haben und nach Orientierung und Lebenssinn
suchen, und stellen Beziehungen zur eigenen Lebenssituation her.
e nehmen in der Gesellschaft religiose Entwicklungen und Spannungsfelder wahr und tauschen
sich darUber aus.
e Ubernehmen Verantwortung fur ein friedliches Miteinander im Alltag und begegnen Mitgliedern
anderer Religionen respektvoll.

6.3 DAS JUDENTUM IN SEINEN GRUNDZUGEN UND IN SEINEM VERHALTNIS ZUM CHRISTENTUM
DARSTELLEN
Die Schalerinnen und Schdler...

o stellen wichtige Elemente der jadischen Religion dar.

o erklaren die besondere Bedeutung des Judentums fliir das Christentum.

e setzen sich mit der Verfolgung und Vernichtung judischen Lebens und judischer Kultur

insbesondere im Nationalsozialismus auseinander.
o sind offen flr eine positive und konstruktive Begegnung mit judischem Leben.

6.4 DEN ISLAM IN SEINEN GRUNDZUGEN UND IN SEINEM VERHALTNIS ZUM CHRISTENTUM DARSTELLEN

Die Schulerinnen und Schdler...
o stellen wichtige Elemente des Islam dar.
e erkennen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen dem Islam und der eigenen Religion.
e setzen sich mit aktuellen Entwicklungen im Islam auseinander.
« sind offen fur eine positive und konstruktive Begegnung mit dem Islam.

6.5 RELIGIOSE UND PSEUDORELIGIOSE PHANOMENE IN DER GESELLSCHAFT ERKENNEN UND KRITISCH
BEWERTEN

Die Schalerinnen und Schdler...
e machen sich eigene religidse Winsche und Sehnsuchte bewusst.
e setzen sich mit pseudoreligiosen Phadnomenen auseinander sowie damit, dass diese religidse
und emotionale Wiinsche und Sehnstichte aufgreifen und bedienen.
o erklaren die grundlegenden Merkmale pseudoreligidser Phdnomene.
o erkennen die Geféahrdungen, die aus einer religiosen Sehnsucht erwachsen kénnen.

6.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.1.2 DENKEN UND LERNSTRATEGIEN

Die Schulerinnen und Schiler...

¢ kennen grundlegende Begrifflichkeiten und
Inhalte anderer Religionen, insbesondere des
Judentums und des Islam.

¢ setzen sich mit aktuellen Entwicklungen auf
dem Feld der Religionen auseinander.

¢ erkennen religiése Sehnstichte und die damit
verbundenen Geféhrdungen und Manipulationen.

6.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 6.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schilerinnen und Schdler...

¢ werden sensibel fir Lebensgeschichten von
verfolgten Juden im Nationalsozialismus.

¢ praktizieren ein friedvolles interreligidses
Miteinander.

o wertschéatzen Feste der unterschiedlichen
Religionen.

Die Schulerinnen und Schiiler...

¢ tauschen sich Uber den Glauben und seine
Relevanz aus.

e kommunizieren respektvoll mit Angehdrigen
anderer Religionen Uber Glaubensfragen.
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http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202525/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202525/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202682/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202682/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202535/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202535/fachlehrplaene/foerderschule/1/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202692/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202702/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen
http://lehrplanplus.zfb.mwn.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/202712/fachlehrplaene/foerderschule/5/evangelische-religionslehre/foerderschwerpunkt/lernen

EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

LERNBEREICH 7:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines neun- bzw. zehnjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 7: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

7.1 DAS GESPROCHENE UND DAS GESCHRIEBENE WORT VERNEHMEN UND VERSTEHEN

Die Schulerinnen und Schiiler...

o erfahren sich und die Mitschulerinnen und Mitschuler als Denker des Glaubens und nehmen sich und die anderen ernst.

e horen einer erzdhlten oder vorgelesenen Geschichte aufmerksam zu und folgen dem Erz&hlfaden.

e bringen das Gehdrte mit eigenen Worten bzw. mit kreativen Formen wie Malen, Gestalten, Pantomime zum Ausdruck.

e lesen biblische und andere religidse Texte, ggf. in elementarisierter Form, und geben deren Inhalt wieder.

e spiren mittels assoziativer Arbeitsformen in biblischen Geschichten persdnlichen und menschlichen Grunderfahrungen nach.

o arbeiten mit Erzahlfiguren.
o erleben Stille als Form religiéser Erfahrungen.
e lernen mittels audiovisueller Medien.

7.2 BILDER UND SYMBOLE BETRACHTEN UND DEUTEN

Die Schulerinnen und Schdler...
e nehmen mit den Methoden der Bildbetrachtung Bilder als Ganzes und in Einzelheiten wabhr;
beschreiben und deuten ihre Wahrnehmungen.
e gestalten und kommentieren Bodenbilder.
» verstehen und deuten die Symbolik religiéser Orte und Einrichtungen.

7.3 DURCH HANDELNDEN VOLLZUG LERNEN

Die Schulerinnen und Schiler...
o entwickeln und praktizieren Rituale.
e gewinnen durch kreatives und spielerisches Handeln Erkenntnisse.
o erleben Musik als Mittel religidsen Ausdrucks und religidser Verkiindigung.

e horen Musik, fassen das dabei Erlebte bzw. Erfahrene in Worte und teilen dies einander mit.

e musizieren gemeinsam, z. B. singen, mit Instrumenten spielen, tanzen.

7.4 SICH MITTELS GESPROCHENER UND GESCHRIEBENER SPRACHE VERSTANDIGEN

Die Schulerinnen und Schdler...
e horen einander in der Klasse bzw. Gruppe zu.
« laden authentische Personen ein oder besuchen sie.

7.5 SICH MITTELS SOZIALER ARBEITSFORMEN VERSTANDIGEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
e arbeiten gruppenbezogen, z. B. Partner- oder Gruppenarbeit, Projektarbeit, Lernzirkel,
Stationenlernen.
o gestalten facherlbergreifende schulbezogene Aktionen.

7.6 ZU DEN ERFAHRENEN INHALTEN EINE EIGENE MEINUNG BILDEN

Die Schulerinnen und Schdler...
e nehmen zu den Inhalten und Aussagen des Glaubens personlich Stellung.
o nehmen Gegenargumente zur Kenntnis und formulieren eigene Anfragen und Zweifel.
e setzen sich vom evangelischen Standpunkt aus mit gesellschaftlichen Ereignissen und
Strémungen auseinander.

7.2 SICH MITTELS GESPROCHENER UND GESCHRIEBENER SPRACHE VERSTANDIGEN

Die Schulerinnen und Schiiler...
e horen einander in der Klasse bzw. Gruppe zu.
« laden authentische Personen ein oder besuchen sie.

7.3 SICH MITTELS SOZIALER ARBEITSFORMEN VERSTANDIGEN

Die Schilerinnen und Schidiler...
e arbeiten gruppenbezogen, z. B. Partner- oder Gruppenarbeit, Projektarbeit, Lernzirkel,
Stationenlernen.
e gestalten facherlbergreifende schulbezogene Aktionen.

7.4 ZU DEN ERFAHRENEN INHALTEN EINE EIGENE MEINUNG BILDEN

Die Schulerinnen und Schdler...
e nehmen zu den Inhalten und Aussagen des Glaubens personlich Stellung.
o nehmen Gegenargumente zur Kenntnis und formulieren eigene Anfragen und Zweifel.
e setzen sich vom evangelischen Standpunkt aus mit gesellschaftlichen Ereignissen und
Strébmungen auseinander.
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DER FACHER GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND
NATUR UND TECHNIK UND IHR BEITRAG ZUR BILDUNG

Die Facher Geschichte/Politik/Geographie und Natur und Technik gehen von der
Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler sowie deren Fragen, Interessen und
Lernbedtirfnissen aus. Die Schilerinnen und Schiuler erschlieBen sich ihre Lebenswelt aus
unterschiedlichen Perspektiven und lernen systematisch und reflektiert, damit sie sich in
ihrer  Umwelt zurechtfinden, sie angemessen verstechen und so wesentliche
Voraussetzungen fir ihr spateres Leben erwerben. Im Unterricht in den Fachern
Geschichte/Politik/Geographie und Natur und Technik bedeutet Lernen, dass Wissen,
Inhalte und Methoden immer miteinander vernetzt werden. Die detaillierte Darstellung der
Methodenkompetenzen als eigener Lernbereich richtet den Fokus auf fachtypische
Arbeitsweisen und die sich daraus entwickelnden Kompetenzen. Fur das Fach Heimat- und
Sachunterricht sowie fur Geschichte/Politik/Geographie und Natur und Technik sind fur
diesen Lernbereich diagnostische Leitfragen formuliert. Ein Unterrichtsthema wird - wo
sinnvoll und mdglich - aus der Sicht von flinf Perspektiven (naturbezogene, technische,
historische, sozial- und kulturwissenschaftliche sowie raumbezogene Perspektive)
beleuchtet.

Lebenslanges Lernen erfordert unter anderem, Techniken der Informationsbeschaffung und
-verarbeitung zu kennen und sicher zu nutzen. Um eine nachhaltige Inklusion von
Schulerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Férderschwerpunkt
Lernen zu gewahrleisten, muss die Schule Wege und Strategien zum Erwerb von
Kompetenzen - verknupft mit Inhalten - vermitteln. Im Mittelpunkt steht die systematische
Entwicklung folgender grundlegender Methoden:

e Sammeln und Ordnen

e Beobachten und Betrachten

e Fragen stellen

e Planen

e Texte und Bilder nutzen

e miteinander sprechen

e Ausprobieren und Experimentieren
e Ergebnisse festhalten und darstellen

Als Basis fur die ErschlieBung von Lerninhalten dienen vielfaltige Methodenkompetenzen,
die von den Schilerinnen und Schilern besonders im Fach Heimat- und Sachunterricht
sowie in den Fachern Geschichte/Politik/Geographie und Natur und Technik erworben
werden. Sie kommen aber auch in anderen Fachern zur Anwendung.
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Der besondere Auftrag fur die didaktische Konzeption des Unterrichts liegt in der Korrelation
zwischen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler einerseits und fachlich gesichertem
Wissen andererseits. Diese beiden Pole kontrollieren sich im didaktischen und
methodischen Auswahlprozess gegenseitig. Die Orientierung an den Erfahrungen der
Schilerinnen und Schiler grenzt das Risiko ein, dass Fachorientierung im Unterricht zu
erfahrungsleeren Begriffen und Merksatzen fuhrt. Der Blick auf die methodischen und
fachlichen Kompetenzen soll verhindern, dass sich der Unterricht auf Banalitdten und das
Alltagswissen der Schilerinnen und Schiler beschrankt. Kompetenzorientierte Aufgaben
férdern den Erwerb von Methoden durch selbstandiges Handeln durch die Schilerinnen und
Schiler. Geeignete Unterrichtssituationen und unterschiedliche Sozialformen bieten den
Schilerinnen und Schilern Méglichkeiten, sich die einzelnen Methoden anzueignen und
einzulben. Dies bedeutet, dass ausgewahlte Methoden einerseits dem Lerninhalt
entsprechend isoliert zur Anwendung kommen, aber andererseits auch stets mit anderen,
bereits bekannten Methoden vernetzt werden.

2 KOMPETENZORIENTIERUNG IN DEN FACHERN GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE
UND NATUR UND TECHNIK

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Dem Unterricht liegt das Kompetenzstrukturmodell fir das Fach Natur und Technik (MS)
sowie das Kompetenzstrukturmodell fir das Fach Geschichte/Politik/Geographie des
Lehrplans der Mittelschule zugrunde. Im Forderschwerpunkt Lernen werden die
Gegenstandsbereiche System, Struktur/Eigenschaft/Funktion, Entwicklung, Materie, Energie
und Reaktion sowie Wechselwirkungen und Ré&ume, Ordnungssysteme, Interessen,
Kulturen sowie Werte vernetzt aus naturbezogener, technischer, raumbezogener,
historischer sowie sozial- und kulturwissenschaftlicher Perspektive betrachtet. Der
Fachlehrplan entwickelt daraus vier Lernbereiche, die eine themenorientierte
Herangehensweise aus den genannten Perspektiven ermdglichen. Im Unterricht sind beide
Dimensionen miteinander verknupft, sodass die Schulerinnen und Schaler in der inhaltlichen
Auseinandersetzung mit den Gegenstandsbereichen ihre prozessbezogenen Kompetenzen
auch in methodischer Hinsicht erweitern.

Die Kompetenzstrukturmodelle flir Geschichte/Politik/Geographie und Natur und Technik
(MS) werden durch die vier Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrnehmung, Denken und
Lernstrategien, Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln
erweitert, deren Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermoglicht. Die personlichen
Ressourcen in den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage flr die Planung und
Gestaltung von Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und Impulse fir die
kriterienorientierte  Schilerbeobachtung und flr die Feststellung des individuellen
Entwicklungsstandes.
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2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Erkenntnisse gewinnen

Zum Verstdndnis von Phanomenen, Strukturen, Funktionen, Entwicklungen und
Zusammenhangen wenden die Schilerinnen und Schiler am naturwissenschaftlichen
Erkenntnisprozess orientierte Vorgehensweisen an (z. B. Beobachten, Vergleichen,
Vermuten, Experimentieren, Nutzung und Entwicklung von Modellen sowie zusatzlich
Erklaren und Informationsentnahme aus Texten). Der Durchfiihrung von Schilerversuchen
kommt an dieser Stelle eine groBe Bedeutung zu, da sich die Schilerinnen und Schuler
dabei naturwissenschaftliche Sachverhalte in besonderem MaBe handlungsorientiert
erschlieBen und die fachgemaBen Arbeitsweisen einlben und vertiefen konnen. Diese
ermoglichen ihnen, ihr Wissen zunehmend selbstandig zu erweitern und auszubauen, um
sich in der immer komplexer werdenden Welt zu orientieren.

Die Schiilerinnen und Schiler beobachten und interpretieren unterschiedliche Sachverhalte.
Sie sind in der Lage, Fragen zu entwickeln und diese zu beantworten. Weiterhin sind
fachspezifische Arbeitsweisen bekannt und werden angemessen angewendet. Ein
Vergleich, eine Analyse oder eine Reflexion der gewonnenen Erkenntnisse und Einsichten
ist ihnen moglich.

Anwenden, handeln, kommunizieren

Die Schulerinnen und Schuler verfigen Uber die Fahigkeit, sich Informationen selbstandig zu
erschlieBen, sie zu verarbeiten und auszutauschen. Kenntnisse werden kontextbezogen
angewendet. Sie sind in der Lage, fachlich basiert zu lesen und sich unter angemessener
Verwendung von Fachsprache anderen mitzuteilen. Die aufgebauten Haltungen und
Einstellungen kdnnen sowohl in schriftlicher als auch in mindlicher Form sachlich vertreten
werden. Auf diese Weise werden die Fahigkeit und Bereitschaft, verntnftig und reflektiert zu
handeln, geférdert.

Die Schulerinnen und Schuler ergrinden das Zusammenleben der Menschen in ihrem
jeweiligen Lebensraum in Geschichte und Gegenwart. Sie gewinnen Einsichten in
wechselseitige ~ Beziehungen  individueller,  gesellschaftlich-sozialer,  politischer,
wirtschaftlicher und rdaumlicher Bedingungen. Im Unterricht erwerben sie miteinander
verknupfte Kompetenzen. Sie erkennen Zusammenhdnge und stellen einen Bezug zur
Lebenswirklichkeit her. In der Rolle als mindige und verantwortungsvoll handelnde
Burgerinnen und Bulrger einer Demokratie setzen sie sich mit Entwicklungen, Ordnungen,
Kulturen, Raumen, Wertvorstellungen, Konflikten und Herausforderungen auseinander. Sie
befassen sich mit Fragen und Problemen des gesellschaftlichen Zusammenlebens von
Menschen. Der Unterricht leistet einen Beitrag zur ldentitatsfindung der Schilerinnen und
Schaler.

Sie erfassen die vielfdltige Gliederung der Erde in Natur- und Kulturrdume und erhalten
einen rdumlichen Uberblick Uber die Welt. Sie beschéftigen sich mit den natiirlichen und
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politisch-sozialen Lebensbedingungen und mit dem Zusammenleben der Menschen in
verschiedenen Raumen. Sie erhalten Einblick in die nationalen, internationalen und globalen
Verflechtungen und Abhéangigkeiten. Die Schilerinnen und Schiler Gbernehmen auch im
Rahmen heterogener Lerngruppen Verantwortung fur sich und ihre Mitmenschen, fur die
Gleichberechtigung der Menschen ungeachtet des Geschlechts, der Abstammung, der
Sprache, der Herkunft, einer kdrperlichen oder geistigen Behinderung, der religiésen und
politischen Anschauungen, der sexuellen Identitdt und der wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Stellung. Im Dialog zwischen den Generationen nehmen sie eine aktive
Rolle ein.

Die Schulerinnen und Schuler wenden, ausgehend von der Alltagssprache, Fachbegriffe,
chemische Formelsprache, Mathematisierungen und verschiedene Darstellungsformen
(z. B. Graphen, Tabellen) zur ErschlieBung von Informationen, zur Dokumentation, zum
Austausch und zur Présentation ihrer Uberlegungen und Erkenntnisse sicher an. Dabei
nutzen sie unterschiedliche Informationsquellen und Medien. Sie arbeiten in kooperativen
Lernformen und zunehmend selbsténdig.

Beurteilen und bewerten

Die Schulerinnen und Schuler orientieren sich sicher in Raum und Zeit, Gesellschaft und
Politik. Sie beurteilen und bewerten Sachverhalte, die sie aus unterschiedlichen
Perspektiven betrachten. DarUber hinaus gelingt es ihnen, einen Wertebezug bei
fachspezifischen Problemen herzustellen. Sie entwickeln Einstellungen und Haltungen und
begrinden diese. Probleme werden erkannt und angemessene LoOsungsstrategien
entwickelt.

Die Schilerinnen und Schiler reflektieren und bewerten die Bedeutung
naturwissenschaftlicher Erkenntnisse fur technische Anwendungen, die Umwelt, die
Gesellschaft und ihre Person. Sie verstehen die Reichweite dieser Erkenntnisse fur die
Entfaltung von Weltbildern und klaren deren Bedeutung fur die Entwicklung von Normen mit
Blick auf ein verantwortungsvolles, nachhaltiges Handeln in der Zukunft, fur sich, die
Gesellschaft und die Umwelt.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE
Raume

Menschen leben und orientieren sich in unterschiedlichen geographischen Raumen und
werden von den dort herrschenden natur- und kulturraumlichen Bedingungen auch in ihren
wechselseitigen Beziehungen beeinflusst und gestalten zusammen ihre Lebenswirklichkeit.
Ausgehend von ihrer Region orientieren sich die Schilerinnen und Schiler mit
verschiedenen Hilfsmitteln und erweitern ihre Vorstellung von gréBeren rdumlichen
Einheiten, ohne den jeweils eigenen Nahraum aus dem Auge zu verlieren.
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Systeme bzw. Ordnungssysteme

Ausgehend von eigenen Erfahrungen im gesellschaftlichen Zusammenleben gestalten und
verdndern die Schilerinnen und Schiler in der Rolle als mindige und
verantwortungsbewusst handelnde Burgerinnen und Burger aktiv die fur sie zukunftsfahigen
gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Ordnungssysteme. Sie verstehen und
achten Unterschiede in den vielfaltigen Lebensweisen der Menschen, indem sie diese auch
auf ihr jeweiliges geschichtliches Gewordensein Uberprufen.

Physikalische Systeme beschéftigen sich mit physikalischen Objekten, die sich als Ganzes
in wohl definierter Weise von ihrer Umgebung abgrenzen lassen. In der Biologie wird unter
System die systemische Betrachtung der lebendigen Natur (Biosysteme) verstanden. Die
Schulerinnen und Schiler beschaftigen sich im Unterricht mit Bestandteilen und Ebenen
verschiedener biologischer und physikalischer Systeme. Sie erfahren, dass Systeme
spezifische Eigenschaften besitzen und dass ihre Bestandteile untereinander in
Wechselwirkung stehen, aber auch in Beziehung zu anderen Systemen.

Interessen

Die Auseinandersetzung mit vielfaltigen Interessen und Konflikten bestimmt das
gesellschaftiche Zusammenleben der Menschen, die sich den grundlegenden
Herausforderungen stellen und in demokratischen Prozessen unter den Bedingungen von
Macht und Konsensbedarf nach Losungen suchen. Die Schilerinnen und Schuler
akzeptieren demokratische Mehrheitsentscheidungen als Basis flr ein zukunftsfahiges
Gemeinwesen.

Kulturen

Das Zusammenleben von Menschen ist durch kulturelle Einflusse gepragt. Durch die
Auseinandersetzung mit Menschen unterschiedlicher Herkunft und Kultur entwickeln die
Schulerinnen und Schiler gegenseitiges Verstandnis und Achtung der Wirde des
Menschen.

Werte

Im bewussten Erleben der eigenen Lebenswelt und in unterschiedlichen Perspektiven im
Umgang mit verschiedenen Menschen und Sachverhalten werden gemeinschaftstragende
Werte aufgezeigt und von den Schilerinnen und Schilern handelnd reflektiert.

Struktur, Eigenschaft und Funktion

Um naturwissenschaftliche Systeme und deren Funktion bzw. Entwicklung verstehen zu
kénnen, bedarf es als Grundlage das Erfassen, Ordnen und Wiedererkennen von
Strukturen. Die Schilerinnen und Schiler beschéftigen sich mit strukturellen und
funktionellen Grundbaueinheiten, aber auch mit verschiedenen Systemeigenschaften, die
durch Struktur, Eigenschaften und Funktion gekennzeichnet sind. Sie beschreiben und
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begriinden Ordnungsprinzipien, nutzen Modelle zur Deutung von Stoffeigenschaften und
schlieBen aus den Eigenschaften der Stoffe auf ihre Verwendungsmdglichkeiten und die
damit verbundenen Vor- und Nachteile.

Entwicklung

Die Schulerinnen und Schiler beschéftigen sich sowohl mit der Individualentwicklung als
auch mit der evolutiondren Entwicklung und mit den darauf einwirkenden Umwelteinfllissen.
In der Auseinandersetzung mit der eigenen Individualentwicklung lernen sie den Wert des
Lebens zu schatzen und auf einen verantwortungsvollen Umgang mit dem eigenen Korper
zu achten.

Materie

Indem sich die Schilerinnen und Schiler mit den Aggregatzustdnden und deren
Veranderung durch auBere Einflisse beschaftigen, entdecken sie Regelhaftigkeiten sowie
Beziehungen in der Natur, die im Aufbau und in der Struktur der Materie begrindet liegen.
Sie erkennen, dass sich Stoffe durch spezifische Eigenschaften charakterisieren lassen und
dass Korper und Stoffe aus Teilchen bestehen.

Energie und Reaktion

Im naturbezogenen Unterricht werden die Schilerinnen und Schuler zu einem nachhaltigen
Umgang mit Energie angeleitet. Hierzu lernen sie verschiedene Arten der Energie und deren
Vor- und Nachteile kennen. Stoffkreisldufe und Stoffwechselvorgange erkennen sie als
Systeme chemischer Reaktionen.

Wechselwirkung

Kérper kdnnen miteinander in Wechselwirkung treten. Eingebettet in lebensnahe Situationen
lernen die Schilerinnen und Schiler verschiedene Arten der Wechselwirkung kennen, z. B.
beim Aufeinandertreffen von Kérpern (Verformung, Anderung der Bewegung), bei der
Wirkung von Korpern aufeinander durch Felder (Magnetismus, Elektromagnetismus) und bei
der Wechselwirkung von Strahlung und Materie sowie der Verdnderung derselben
(Radioaktivitat, Warmestrahlung).

2.4  PERSPEKTIVEN
Sozialwissenschatftliche einschlieBlich kulturwissenschaftliche Perspektive

Die Sozialwissenschaftliche Perspektive tragt dazu bei, politische, gesellschaftliche und
wirtschaftliche Strukturen unter Berlcksichtigung der zugrunde liegenden Wertvorstellungen
verstehen und beurteilen zu kénnen. Sie hilft den Schalerinnen und Schulern, ein politisch-
demokratisches Bewusstsein zu entwickeln, das sie dazu beféhigt, ihre Aufgaben als
mundige Blrgerinnen und Blrger in der Demokratie wahrzunehmen.
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Geographische bzw. raumbezogene Perspektive

Die Geographische Perspektive zielt auf das Verstdndnis und die Beurteilung der
naturgeographischen, 6kologischen, politischen, wirtschaftlichen und sozialen Strukturen
und Prozesse der raumlich gepragten Lebenswirklichkeit. Die Erkenntnis, dass dem
menschlichen Handeln Grenzen gesetzt sind und Menschen Verantwortung flr das Erhalten
der Umwelt tragen, ist unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit lokal-regional und global
bezogen zu verdeutlichen.

Naturwissenschaftliche bzw. naturbezogene Perspektive

Die Naturbezogene Perspektive verweist darauf, den menschlichen Organismus
wahrzunehmen und mit sich selbst achtsam umzugehen. Sie zielt auf ein Verstandnis der
Tier- und Pflanzenwelt, der MaBnahmen des Umweltschutzes und des Werts der Erhaltung
der Tiere und Pflanzen ab. Die Schilerinnen und Schiler setzten sich mit elementaren
naturwissenschaftlichen Phanomenen auseinander und erforschen die Natur. Die
naturwissenschaftliche Perspektive kann weiter ausdifferenziert werden in die physikalische,
chemische und biologische Perspektive.

Technische Perspektive

Die Technische Perspektive hilft den Schilerinnen und Schilern, Materialien und Stoffe in
Alltag und Technik zu verstehen und anzuwenden, Werkzeuge und technische Gerate
sachgerecht einzusetzen und deren Anwendung zu beherrschen sowie deren
Zusammenhange und Funktion zu durchdringen. Die Schulerinnen und Schuler vollziehen
Erzeugungsmaoglichkeiten und die Nutzung von Energien nach.

Historische Perspektive

Die Historische Perspektive verweist darauf, wie menschliche Gesellschaften entstanden
sind, wie diese sich in den Dimensionen Raum und Zeit entwickelten und in die Gegenwart
hineinwirken. Sie zielt auf das Verstandnis und die Beurteilung des menschlichen Handelns
in der Zeit. Die Schulerinnen und Schuler setzen sich mit historischen Sachverhalten
auseinander und differenzieren so ihre Vorstellungen Gber das Leben, die Menschen, deren
Institutionen und Ordnungen in ihrer aktuellen Lebenswelt und in Bezug auf die
Vergangenheit.

2.5 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Die sichere Orientierung in Raum und Zeit setzt voraus, dass die Schilerinnen und Schuler
Erfahrungen und Erlebnisse im auditiven und visuellen Gedéachtnis erfolgreich abspeichern.
Die Arbeit mit Symbolen und Visualisierungen, die Veranschaulichung von Geschichten und
Bildern sowie die Wiederholung von Arbeitsauftragen helfen den Lernenden, ihre
Aufmerksamkeit zu fokussieren. Vielféltige Zugangsweisen und aufbereitete Quellen (z. B.
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Gliederung von schriftichen Quellen durch Abséatze, Bilder, Anmerkungen und
Zeilenangaben) unterstiitzen die ErschlieBung. Die Schilerinnen und Schiler entwickeln ein
politisch-demokratisches Bewusstsein auf der Grundlage der Sinneswahrnehmungen und
der Fahigkeit, Informationen aufzunehmen, zu verarbeiten, in einen Kontext einzuordnen und
zu speichern. Die Betrachtung von Bildern und Piktogrammen sowie die Beschreibung
mentaler Repréasentationen férdern das visuelle Gedachtnis. Optische Markierungen sowie
weitere visuelle Hilfsmittel unterstiitzen eine Orientierung in der unmittelbaren Umgebung
und in unbekannten Raumen.

Visuelle und auditive Wahrnehmung ist ebenso die Grundlage naturwissenschaftlichen
Arbeitens. Eine Ubersichtliche Arbeitsplatzgestaltung, eindeutige Ordnungsstrukturen sowie
Regeln fir die Durchfiihrung z. B. von Experimenten ermdglichen den Schulerinnen und
Schilern, sich auf die Wahrnehmung von Einzelheiten oder Verdnderungen zu
konzentrieren. Die Planung, Durchfihrung und Auswertung von Experimenten gelingt
mithilfe von Handlungsschemata, die die einzelnen Handlungsschritte visualisieren und
durch Phasen der Selbstinstruktion erganzt werden kénnen, um die Handlungsumsetzung
zunehmend selbstandig und zielgerichtet zu steuern. Dies wird unterstutzt z. B. durch
schematisch dargestellte Versuchsanordnungen, die auch die taktil-kinasthetische
Wahrnehmung und die Raumorientierung fordern.

Der Einsatz von Piktogrammen, Lernplakaten und Advance Organizern entlastet das
Arbeitsgedachtnis und ermdglicht die Fokussierung auf die naturwissenschaftlichen
Erkenntnisprozesse des Beobachtens, Vergleichens und Experimentierens. Der Einsatz von
Geraten und Hilfsmitten orientiert sich an den fein- und grobmotorischen sowie
visuomotorischen Voraussetzungen der Schulerinnen und Schuler. Im Umgang damit achten
sie auf eine angemessene und gesundheitsforderliche Korperhaltung.

Denken und Lernstrategien

Dem Aufbau, der Vernetzung und der Integration von Wissensstrukturen ist die Férderung
von Denkprozessen in enger Verzahnung mit dem Erwerb von Methodenkompetenzen
sowie die Verknupfung von Lernsituationen mit der Lebenswirklichkeit grundgelegt.
Geeignete Methoden zur Forderung der Gedachtnisleistung ermdglichen den Abruf von
individuellem Weltwissen sowie die Einordnung von neu erworbenen Fahigkeiten und
Fertigkeiten in vorhandene Wissensstrukturen. Ausgehend von der Iebensnahen
Auseinandersetzung mit der sie umgebenden Welt fordert eine abwechslungsreiche
Unterrichtsgestaltung, der Einbezug unterschiedlicher Lernorte und die Einbindung von
Experten Aufmerksamkeit, Lern- und Leistungsmotivation, Interesse und Selbstandigkeit der
Schulerinnen und Schler.

Die Schiulerinnen und Schiler setzen sich mithilfe eigener Fragestellungen, der Verwendung
von Modellen und von Zielformulierungen und ggf. unterstutzt durch algorithmische
Darstellungen oder vorbereiteten bzw. selbst ausgearbeiteten Handlungsplanen mit dem
Lerngegenstand auseinander. Dabei erstellen sie selbstandig Hypothesen oder wahlen aus
vorgegebenen Hypothesen diejenigen aus, die sie Uberprtfen wollen. Die Schilerinnen und
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Schiler recherchieren Daten, vergleichen Quellen oder flhren Experimente aus, um
Hypothesen zu Uberprifen oder Problemstellungen zu lésen. Sie erhalten Unterstiitzung,
indem sie z. B. den Lernvoraussetzungen entsprechend ausgewahlte Inhalte nutzen, indem
sie optimierte Texte erschlieBen oder vorentlastete Fachbegriffe verwenden. Offene
Aufgabenstellungen und Phasen der Reflexion werden zielfuhrend genutzt, um kognitive und
lernstrategische Fahigkeiten und Fertigkeiten wie die Entdeckung von GesetzmaBigkeiten,
die Herstellung von Wenn-Dann-Beziehungen, die Urteilsbildung sowie das kreativ-
problemlésende Denken individuell zu erweitern.

Individualisierte Formen der Lernprozessdokumentation, wie z. B. Lerntagebucher sind die
Grundlage fur das Nachvollziehen, Analysieren und Versprachlichen der Hypothesenbildung
und -Uberprifung sowie fir das Schlussfolgern und dienen als Gesprachsgrundlage fur die
Bewertung eingesetzter individueller Lernstrategien und deren Wirksamkeit. Die Ergebnisse
des Reflexionsprozesses sind Anlass, Ziele fur zukinftige Lernhandlungen zu vereinbaren,
um den eigenen Lernprozess zunehmend selbstandig zu steuern.

Kommunikation und Sprache

Die Reflexion Uber Sprache ist ein wesentliches Kriterium fir den Umgang mit
Fragestellungen in Alltags-, Lern- und sozialen Situationen. Zielstrukturen und
Gesprachsleitfaden unterstitzen die Schulerinnen und Schiler dabei, Fragen verstandlich
zu beantworten und eigene Anliegen und BedUrfnisse auszudricken. Dabei férdert eine
konstruktive Feedbackkultur Aussprache, Mimik und Gestik. Verbale, nonverbale, visuelle
und auditive Impulse sowie eine offene Fragehaltung der Schilerinnen und Schuler dienen
als Gesprachsanlasse und der Erweiterung des individuellen Wortschatzes. Der Austausch
und die ErschlieBung von Informationen durch den gezielten Einsatz von Fachsprache, ggf.
unterstitzt durch anschauliche Darstellungen und Merkhilfen, begunstigen die Entwicklung
der narrativen Kompetenz und flUhren zu einem nachhaltigen anwendungsbezogenen
Aufbau von Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Die Schulerinnen und Schiler setzen Fachsprache und fachsprachliche Begriffe
zielgerichtet ein, um ihren Lernweg zu beschreiben und die eigene Meinung sachlogisch
darzustellen. Sie erwerben Strukturen der Fachsprache sowie fachsprachlichen Wortschatz
entsprechend dem individuellen Sprachstand anhand geeigneter Methoden (z. B.
Worternetze, Abbildungen) und Hilfsmittel (z. B. Satzstarter, Wortspeicher) und indem sie
die modellhafte Lehrersprache als Vorbild nutzen. Der Fahigkeit, Fachtexte zu erschlieBen,
hat im Hinblick auf den Ubergang in die berufliche Vorbereitung oder berufliche Ausbildung
eine hohe Bedeutung. Die Schilerinnen und Schiler erweitern daher ihr individuelles
Repertoire an Strategien im Umgang mit Fachtexten kontinuierlich, um ausgehend von
optimierten und didaktisch reduzierten Fassungen zunehmend komplexere und
umfangreichere fachspezifische sprachliche Strukturen zu entschlisseln.
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Emotionen und soziales Handeln

Die Starkung der sozialen Verantwortung sowie der Kooperationsfahigkeit, der
angemessenen Umgangsformen und der Fahigkeit zur Empathie spielen bei der
Vorbereitung auf das Leben als mindige Blrgerinnen und Burger eine wesentliche Rolle.
Klassenregeln, Rollenspiele und die Vorbildfunktion der Lehrkraft erganzt durch Phasen der
Reflexion des eigenen Verhaltens férdern die Selbststeuerung und helfen den Schulerinnen
und Schulern, Verantwortung innerhalb und auBerhalb der Schule zu Ubernehmen. Die
Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Konflikten, die Analyse der Entstehung sowie
Ideen zur Konfliktlosung fordern eine bewusste Konfliktiwahrnehmung. Daran anknlpfend
entwickeln die Schilerinnen und Schiler Strategien zur Selbststeuerung und trainieren die
Beschreibung von Geflihlen und von Handlungsalternativen zur Entschérfung von Konflikten.

Die Schulerinnen und Schiler reflektieren ihre eigenen Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie
verschiedene Rollen und deren Verhalten. Sie lernen die Grund- und Menschenrechte als
notwendige Grundlage flr ein demokratisches Zusammenleben einzuschatzen und
erweitern durch Einblicke in nationale und internationale politische, dkonomische und
Okologische Interessen sowie deren Wechselwirkungen ihre Orientierung an
gesellschaftlichen Normen und Werten. Damit wird die Einsicht in die Notwendigkeit
ermoglicht, dass demokratische Entscheidungsprozesse sowohl auf gesellschaftlicher als
auch auf familidrer oder schulischer Ebene organisiert und deren Ergebnisse akzeptiert
werden missen. Vielfdltige, an den Interessen der Schilerinnen und Schuler orientierte
Fragestellungen fordern den offenen und neugierigen Zugang zur Umwelt und ermutigen die
Schulerinnen und Schdler, ihre Umgebung genau zu beobachten, Fragen zu stellen und sich
in andere Personen einzufuhlen.

Der Erwerb der Methodenkompetenzen bietet die Moglichkeit, anhand von strukturierten
Lernsituationen Aufgaben gemeinsam mit Mitschilerinnen und Mitschilern zu planen,
Rollen fur die Durchflihrung zu verteilen und bei der Analyse der Arbeitsergebnisse auch die
Bedingungen fur die Zusammenarbeit und den eigenen Anteil an der Gruppenleistung zu
diskutieren.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS

Der Fachlehrplan gliedert sich in funf Lernbereiche:

e Demokratie und Gesellschaft
e Mensch und Natur

e Zeit und Wandel

e Lebensraum und Mobilitat

e Technik und Kultur

Diese werden erganzt durch den Lernbereich Methodenkompetenzen, der das Ergebnis des
Lernprozesses in den Jahrgangsstufen 1 bis 9 in den Fachern Heimat- und Sachunterricht,
Geschichte/Politik/Geographie sowie Natur und Technik beschreibt. Die Anordnung der
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Lernbereiche stellt keine Aussage Uber deren Wertigkeit und keine Vorgabe fur eine zeitliche
Abfolge im Unterricht dar. Vielmehr sollen Lernbereiche flr einen erfolgreichen
Kompetenzerwerb wiederholt aufgegriffen und - unter verschiedenen Perspektiven -
vielfaltig vernetzt werden.

Der Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Férderplanung in den Jahrgangsstufen 1 bis 9 in
den Fachern Heimat- und Sachunterricht, Geschichte/Politik/Geographie sowie Natur und
Technik.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Der Unterricht in den Fachern Geschichte/Politik/Geographie und Natur und Technik des
Sonderpadagogischen  Foérderzentrums  vereint  verschiedene  wissenschaftliche
Perspektiven und bietet durch seinen Facettenreichtum vielfaltige AnknUpfungspunkte far
andere Facher sowie fur projektorientiertes Arbeiten.

5 BEITRAG DER FACHER GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND
TECHNIK ZU DEN UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSZIELEN

Der Unterricht in den Fachern Geschichte/Politik/Geographie und Natur und Technik nimmt
am Sonderpadagogischen Forderzentrum eine Sonderstellung in seiner Relevanz fur die
schulart- und facherUbergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele ein. Aufgrund der
unterschiedlichen Perspektiven, unter denen im Sachfachunterricht gesellschaftliche,
kulturelle und naturwissenschaftliche Phanomene betrachtet werden, bietet er
Anknupfungsmoglichkeiten fur eine Vielzahl von schulart- und féachertbergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen.

5.1 WERTEERZIEHUNG

Die Schulerinnen und Schuler setzen sich mit Auswirkungen des menschlichen Handelns
auf Mitmenschen, Umwelt und sich selbst auseinander. Sie betrachten menschliches
Handeln unter der Perspektive der Wirde eines jeden Lebewesens, erwerben Werte und
Normen, die sie zur selbstandigen und verantwortlichen Gestaltung ihres schulischen und
personlichen Lebens befahigen und erleben das Leben als wertvoll und schitzenswert. Mit
Blick auf die Inklusion spielt dabei das Recht von Menschen mit Beeintrédchtigung auf
Entfaltung der geistigen, seelischen und korperlichen Fahigkeiten und der individuellen
Begabungen und Neigungen sowie das Ermdglichen einer gesellschaftlichen und
beruflichen Teilhabe eine zentrale Rolle.

Die Bereitschaft zu einer aktiven Teilnahme an gemeinschaftlichen Aktivitaten sowie an der
demokratischen Entscheidungsfindung auf allen Ebenen politischer und gesellschaftlicher
Ordnungssysteme ist ein wesentliches Ziel auf dem Weg zur mindigen Burgerin bzw. zum
mundigen Barger.
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5.2  BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG (UMWELTBILDUNG, GLOBALES LERNEN)

Ein verantwortungsbewusster Umgang mit Natur und Umwelt I&sst die Schilerinnen und
Schiler mdgliche globale Folgen ihres eigenen lokalen Handelns erfahren. An
verschiedenen aktuellen Problemlagen analysieren und beurteilen sie Zielkonflikte zwischen
den Okologischen, 6konomischen, politischen und sozialen Dimensionen der Nachhaltigkeit.

5.3 ALLTAGSKOMPETENZ UND LEBENSOKONOMIE

Durch eine pragmatische, praxisorientierte Vermittlung und Eindbung von
Alltagskompetenzen erlangen die Schilerinnen und Schiler im Fach Natur und Technik
Grundféhigkeiten und Fertigkeiten aus den Bereichen Gesundheit und Erndhrung sowie
Umwelt und nachhaltige Entwicklung. Diese helfen ihnen, allgemeine Anforderungen des
Alltags zu bewadltigen und langfristige Planungen nachhaltig und haushaltskonomisch
auszurichten.

54 FAMILIEN- UND SEXUALERZIEHUNG

Zur Familien- und Sexualerziehung leistet der Unterricht in der Phase der korperlichen und
seelischen Veranderungen wahrend der Pubertat einen wichtigen Beitrag. Die Schilerinnen
und Schuler erwerben fundiertes Wissen zu Fragen der menschlichen Sexualitat, Liebe,
Partnerschaft und Familie. So erleben sie ihre individuelle Entwicklung nicht unvorbereitet
und kdnnen durch die Ausbildung eines gesunden Koérper- und Selbstbewusstseins ihre
Geschlechtlichkeit positiv annehmen.

5.5 GESUNDHEITSFORDERUNG

Die Schulerinnen und Schiler bilden eine positive Haltung zum eigenen Kérper aus. Dazu
reflektieren sie Erndhrungsgewohnheiten, begrinden gesundheitsfordernde
Verhaltensweisen, sind sich der Gefahren durch Genussmittel und Drogen bewusst und
erwerben ein grundlegendes Verstandnis von Hygiene. Durch die einfuhlsame und
umfassende Auseinandersetzung mit Krankheit und Behinderung kdnnen sie korperlichen
und seelischen Belastungssituationen souverdner und selbstbewusster begegnen, erlangen
Empathie fur Betroffene und konnen Hilfsbereitschaft offener zeigen.

5.6 TECHNISCHE BILDUNG

Zur Technischen Bildung tragt der naturwissenschaftliche Unterricht bei, indem sich
Schulerinnen und Schiler mit den Zielen und Funktionen, Begriffen und Strukturen
technischer Entwicklungen beschéftigen. Chancen und Risiken moderner Technik zeigen
die Bedeutung eines schonenden, verantwortungsvollen Umgangs mit den begrenzten
Ressourcen der Umwelt und der Gesundheit auf. Die Schilerinnen und Schiiler reflektieren
die Chancen und Risiken technischer Entwicklungen und deren Folgen fir Mensch und
Umwelt.
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5.7 INTERKULTURELLE BILDUNG

Im Umgang mit Menschen unterschiedlicher Herkunft sowie in der Auseinandersetzung mit
anderen Kulturen und Biografien von Migrantinnen und Migranten liegen far die
Schilerinnen und Schler vielfaltige Méglichkeiten, gegenseitiges Interesse und Verstandnis
zu entwickeln.

5.8 KULTURELLE BILDUNG

Durch Kenntnisse uber kulturelle Leistungen der Menschen in Vergangenheit und
Gegenwart schatzen die Schilerinnen und Schiler deren Wert und Bedeutung fur ihre
eigene Lebensgestaltung und fir die Gesellschaft.

5.9 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG UND SPRACHLICHE BILDUNG

Die kritische, verantwortungsbewusste und selbstbestimmte Nutzung verschiedener
(digitaler) Medien spielt eine zentrale Rolle als Kommunikations-, Orientierungs- und
Informationsquelle im Alltag von Heranwachsenden ebenso wie als Werkzeug im
Bildungsprozess. Die Schilerinnen und Schiler machen sich in unterschiedlichen
thematischen Zusammenhdngen den Wert und die Risiken einer unabhangigen
Medienlandschaft bewusst.

5.10 POLITISCHE BILDUNG

Der Aufbau von freiheitlich-demokratischen, sittlichen und sozialen Werthaltungen im Sinne
der Bayerischen Verfassung ist eine wesentliche Voraussetzung flr einen demokratischen
Grundkonsens, den eine pluralistische Gesellschaft braucht. Die Schulerinnen und Schler
entwickeln Kompetenzen fur demokratisches politisches Urteilen und Handeln, die eine
mundige Staatsbirgerin und einen mindigen Staatsblrger ausmachen.

5.11 SozIALE BILDUNG

Verantwortungsbewusste Burgerinnen und Buirger in einer zunehmend heterogenen
Konsumgesellschaft erleben Konfliktfahigkeit und Kooperationsbereitschaft im Hinblick auf
Okologische Nachhaltigkeit als Gewinn fir die Gemeinschaft. Die Schilerinnen und Schiler
werden flr soziale Belange einer inklusiven Gesellschaft sensibilisiert und in ihren sozialen
und personalen Kompetenzen gestarkt.

5.12 SPRACHLICHE BILDUNG

Informationen und eigene Gedanken werden bewusst und reflektiert unter Verwendung der
Fachsprache versprachlicht sowie verschriftet und Arbeitsergebnisse prasentiert.

5.13 VERKEHRSERZIEHUNG

Mit zunehmendem Alter nehmen die Schlerinnen und Schiler in vielféltigen Formen am
StraBenverkehr teil. Der Unterricht des Faches Natur und Technik soll den Schilerinnen und
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Schulern helfen, Geschwindigkeiten richtig einzuschatzen, Gefahren im StraBenverkehr zu
erkennen sowie Verstandigungszeichen und -regeln anzuwenden. Durch das Einlben
grundsatzlicher Regeln im StraBenverkehr lernen sie zunehmend Verantwortung fir sich und
andere zu Ubernehmen.

5.14 BERUFLICHE ORIENTIERUNG

Die Schilerinnen und Schiler erlangen Fahigkeiten und Fertigkeiten, die in beruflichen
Bereichen Anwendung finden, indem sie Berufsbilder kennenlernen und eigene Begabungen
entdecken, um so eine Vorstellung Uber eigene Winsche und Kompetenzen in Bezug auf
maogliche Berufsfelder zu erhalten. Fir das Arbeitsleben erforderliche Wertehaltungen
werden in den schulischen Alltag eingebracht.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.

228



ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 5-9

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schler...

¢ deuten die Bedeutung verbaler, nonverbaler
und paraverbaler Elemente in einer
Sprach&uBerung richtig. (Zuhérkompetenz)

e horen aktiv zu. (Zuhérkompetenz)

e stellen eigene Bedirfnisse wahrend eines
Gesprachs zurlick. (Zuhérkompetenz)

e nehmen angemessen verbal Kontakt mit
anderen auf und kommunizieren mit
unterschiedlichen Gesprachspartnern.
(Gesprachsbereitschaft und
Gespréachssicherheit)

¢ antworten auf Fragen versténdlich. (Sprechen
in Alltagssituationen)

e machen eigene Anliegen und Bedurfnisse
verstandlich und vertreten und begriinden den
eigenen Standpunkt. (Sprechen in
Alltagssituationen)

¢ tragen Konflikte mit sprachlichen Mitteln aus.
(Sprechen in sozialen Situationen)

¢ holen themenbezogen Informationen ein,
beziehen sachlich-konstruktiv Stellung und
verwenden Fachsprache. (Sprechen in
Lernsituationen)

¢ verstehen Bedeutungszusammenhange, fragen

und antworten themenbezogen. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

FACHKOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

DEMOKRATIE UND GESELLSCHAFT

Die aufgefiihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flunfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: DEMOKRATIE UND GESELLSCHAFT

Jahrgangsstufen 5-9

1.1 SELBSTWAHRNEHMUNG UND SELBSTFINDUNG

Die Schilerinnen und Schiiler...

nehmen eigene Geflihle, Winsche und Beduirfnisse wahr und reflektieren sie.

schétzen das eigene Verhalten realistisch ein und Uberdenken es.

Ubernehmen Verantwortung fur eigenes Verhalten und entwickeln Bereitschaft zur Veranderung.
benennen, reflektieren und setzen situationsgerecht eigene Fahigkeiten und Fertigkeiten ein.
nehmen eigene Schwéachen und Starken wahr und gehen angemessen mit ihnen um.
vergleichen geschlechterspezifisches Rollenverhalten.

1.2 ZUSAMMENLEBEN IN FAMILIE, SCHULE UND GEMEINSCHAFT

Die Schilerinnen und Schdiler...

verinnerlichen, dass Grund- und Menschenrechte sowie Werte ein friedfertiges, harmonisches Zusammenleben von Menschen bestimmen.
reflektieren und respektieren Lebensgrundlagen und Abhéngigkeiten von Menschen mit Behinderungen.

entwickeln ein verstandnisvolles und tolerantes Verhalten gegentiber Menschen in ihrer Andersartigkeit.

halten alters- und situationsangemessene Formen der Kommunikation, der Interaktion und der Kooperation ein.

bestimmen soziales Verhalten gegenliber Mitmenschen und wenden es sicher an.

stellen Mitarbeit und Mithilfe als erwartete Verhaltensweise in der Familie, Schule, Freizeit und Arbeit dar und wenden dies sicher an.

zeigen verschiedene demokratische Beteiligungsformen auf familidrer und schulischer sowie 6ffentlicher und beruflicher Ebene und wenden dies an.

formulieren und reflektieren eigene Lebens- und Berufswinsche bzw. -vorstellungen.

erproben und reflektieren eigene Lebens- und Berufswiinsche.

erproben und bewerten fir sich Méglichkeiten sinnvoller Freizeitbeschéaftigung.

erfahren an ausgewahlten Berufen die Bedeutung von Arbeit fur das Zusammenleben und ihren Wert fir den Einzelnen und die Gemeinschaft.
nehmen Veranderungen der Arbeitswelt wahr und erfassen ihre Auswirkungen auf den Einzelnen.

nehmen sich als Konsument wahr und reflektieren eigene Konsumbedurfnisse.

vollziehen die Wirkung von Konsumverhalten auf das Zusammenleben der Menschen nach.

erfahren, beschreiben und wenden Grundregeln der Arbeit sinnvoll und sicher an.
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

FACHKOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

MENSCH UND NATUR

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: MENSCH UND NATUR

Jahrgangsstufen 5-9

2.1 MENSCHLICHER ORGANISMUS

Die Schilerinnen und Schdler...

erfassen Gefahren fUr die eigene Gesundheit und verhalten sich im Hinblick darauf verantwortlich.

beschreiben wichtige Funktionen und Sinnesleistungen des Kérpers und stellen ihre Bedeutung fir den Menschen dar.

erlautern den Zusammenhang zwischen Bau und Funktion von Organen und das Zusammenwirken von Organsystemen.

beschreiben grundlegende Aspekte der Entstehung und Entwicklung des menschlichen Lebens und der kérperlichen Veranderungen wahrend der Pubertat.
erklaren die Bedeutung der Familienplanung und nennen und wagen Verhitungsmethoden ab.

zeigen Merkmale von Lebewesen auf.

erfassen und zeigen den Zusammenhang von Kdrperbau und Lebensweise bei Tieren auf.

beachten die verschiedenen Bedurfnisse von Tieren und Pflanzen angemessen.

beschreiben die Angepasstheit von Lebewesen an ihren Lebensraum und verstehen deren Bedeutung.

beschreiben Nahrungsbeziehungen und Stoffkreislaufe und zeigen einfache Wechselbeziehungen zwischen Organismen und ihrer Umwelt auf.
Uberdenken Eingriffe des Menschen in die Natur und beschreiben und beurteilen dies hinsichtlich ihrer Auswirkungen und Bedeutung.
verstehen die 6kologische Bedeutung der Artenvielfalt.

erkennen die eigene Verantwortung fir nachhaltiges Bewahren und Erhalten der Natur und Umwelt und handeln danach.

2.2 ELEMENTARE NATURWISSENSCHAFTLICHE PHANOMENE

Die Schilerinnen und Schdler...
e beobachten an ausgewdhlten naturwissenschaftlichen Phdnomenen der belebten und unbelebten Natur Verdnderungen und Vorgange und erkennen, Ubertragen und setzen wesentliche
GesetzmaBigkeiten in Beziehung.
stellen Hypothesen zu naturbezogenen Phanomenen an und kldren diese mithilfe von fachspezifischen Methoden zunehmend selbstandig.
erklaren ausgewahlte naturwissenschaftliche Phadnomene mithilfe von fachlich gesichertem Wissen und Modellvorstellungen.
beschreiben die Eigenschaften und Verdnderungen ausgewahlter Stoffe und leiten die Bedeutung eines verantwortungsbewussten Umgangs mit ihnen ab.
bewerten Nutzungsmaglichkeiten naturwissenschaftlicher Erkenntnisse und Gefahren eines mdglichen Missbrauchs.
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

FACHKOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

ZEIT UND WANDEL

Die aufgefiihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flunfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: ZEIT UND WANDEL

Jahrgangsstufen 5-9

3.1 ORIENTIERUNG IN DER ZEIT

Die Schilerinnen und Schdler...
e Kkonstruieren selbstdndig Ereignisse der eigenen oder familiaren Lebensgeschichte und ordnen sie zeitlich ein.
» reflektieren subjektives Zeiterleben anhand von Ereignissen und Erfahrungen.
o ordnen geschichtliche Ereignisse und Errungenschaften zeitlich ein, stellen sie dar und bewerten sie.
e beschreiben die Bedeutung gegenwartiger Phdnomene und Entwicklungen flr die zukinftige Lebenswirklichkeit.

3.2 HISTORISCHE ENTWICKLUNGEN DES LEBENSRAUMS

Die Schulerinnen und Schller...
e verstehen interessensgeleitete Intentionen geschichtlicher Prasentationen, z. B. Ausstellung, Gedenktag, Museum, Denkmal, Film.
» rekonstruieren historische Sachverhalte, erfassen deren Bedeutung und beurteilen sie unter bestimmten Fragestellungen.
o stellen verschiedene Lebensformen als Folge sich verandernder au3erer Bedingungen dar.

e Uberdenken und bewerten die Vielfalt der Moglichkeiten menschlichen Handelns in der Geschichte und entwickeln erste Konsequenzen fir die Gegenwart.

3.3 GESCHICHTLICHE EPOCHEN UND EREIGNISSE

Die Schulerinnen und Schdler...
o stellen frihe Lebensformen und Kulturen dar.
» nehmen unterschiedliche Organisationsformen des Zusammenlebens in der Geschichte wahr und verstehen ihre historische Bedingtheit.
e beschreiben und erklaren unterschiedliche Herrschaftsformen.
e beschreiben Lebensbedingungen der Menschen vergangener Epochen.
e benennen Ursachen, Verlaufe und Folgen von Revolutionen und Reformen.
o vollziehen die Bedeutung von Menschenrechten als Motiv fir den Widerstand gegen bestehende Macht- und Herrschaftsverhaltnisse nach.
» schatzen Auswirkungen von historischen Ereignissen auf die Gegenwart ein, z. B. Entdeckungen, Eroberungen, Kolonialisierung, Industrialisierung.
o stellen Ursachen und Folgen des Nationalsozialismus als menschenverachtendes Herrschaftssystem dar.
e wissen Uber die regionale Geschichte des Nationalsozialismus Bescheid.
e entdecken Spuren judischen Lebens im Heimatraum.
o vollziehen Voraussetzungen und Etappen der Teilung Deutschlands und Europas und den Prozess der Wiedervereinigung nach.
e gewinnen einen Einblick in Sinn und Notwendigkeit von Biindnissen und internationalen Organisationen.
o verfolgen und reflektieren aktuelle zeitgeschichtliche Ereignisse und ihre Zusammenhange.
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

FACHKOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

LEBENSRAUM UND MOBILITAT

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schiilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: LEBENSRAUM UND MOBILITAT

Jahrgangsstufen 5-9

4.1 RAUME ERKUNDEN UND SICH ORIENTIEREN

Die Schilerinnen und Schdler...
e beschreiben den Aufbau unseres Planeten und des Sonnensystems.
e nutzen den Zusammenhang zwischen Verkleinerung und Vereinfachung.
e bestimmen Himmelsrichtungen.
o lesen und werten unter Beachtung von MafB3stab und Legende verschiedene Karten aus.
» unterscheiden und werten verschiedene thematische Kartenformen aus.
e entnehmen aus Luftbildern, Karten und Atlanten Informationen.
e nutzen Routenplaner und Navigationssysteme.
» lokalisieren wesentliche geographische und soziografische Einteilungen Deutschlands, Europas und der Welt.
e orientieren sich in virtuellen Raumen.

4.2 RAUME WAHRNEHMEN UND BESCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schiler...
e nennen, vergleichen und bewerten Merkmale von Natur- und Kulturlandschaften.
o gliedern Rdume nach sozialen, klimatischen und wirtschaftlichen Gegebenheiten.
o erklaren Entstehung und Folgen von Naturkatastrophen.
» reflektieren Ursachen und Auswirkungen von Migrationsbewegungen.
» lokalisieren geologische Besonderheiten, z. B. Vulkanismus in Bayern, Deutschland und Europa.
e nehmen wahr und erklaren komplexe Himmelserscheinungen wie Sonnen- oder Mondfinsternis.
e unterscheiden reale und virtuelle Raume.

4.3 RAUME NUTZEN UND GESTALTEN

Die Schilerinnen und Schiler...
o reflektieren kritisch und bewerten Entwicklungen und raumverandernde Eingriffe in ihrer Wirkung.
e beschreiben die Nutzung von Agrar-, Wirtschafts- und Sozialrdumen und erfassen die Auswirkungen auf Handels- und Verkehrswege.
e erachten Vereinbarungen zum Schutz von Lebensrdumen als sinnvoll und unterstiitzen dies durch eigenes Handeln.
o vollziehen die Notwendigkeit eines verantwortungsvollen Umgangs mit natirlichen Ressourcen nach und beziehen dies in das eigene Leben ein.
e nutzen virtuelle Raume als Medium der Information, Kommunikation und Zusammenarbeit.
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

FACHKOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 5:

TECHNIK UND KULTUR

Die aufgefiihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flunfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 5: TECHNIK UND KULTUR

Jahrgangsstufen 5-9

5.1 MATERIALIEN UND STOFFE ANWENDEN

Die Schulerinnen und Schler...
« untersuchen experimentell und benennen Eigenschaften von Stoffen.
» flhren einfache Trennverfahren von Stoffgemischen durch.
e beschreiben Eigenschaften, Verwendung und Recyclingféhigkeit von Stoffen.
» reflektieren und praktizieren einen verantwortungsvollen Umgang mit Rohstoffen.

5.2 WERKZEUGE UND GERATE ANWENDEN

Die Schilerinnen und Schdler...
e bestimmen Werkzeuge und technische Gerate.
o setzen Werkzeuge und technische Gerate fachgerecht ein und nutzen sie im Lebens- und beruflichen Umfeld.
o wahlen Maschinen als Hilfsmittel im Lebens- und beruflichen Umfeld selbstéandig aus und nutzen sie.
e wagen Chancen und Gefahren technischer Erfindungen ab.
o erkldren, realisieren und werten technische Zusammenhange und Funktionsweisen aus.
o wenden die Regeln der Mechanik an.
e beschreiben das Zusammenwirken von Mensch und Maschine im Herstellungsprozess.
e verstehen und setzen verschiedenartige Bauanleitungen um.
e lesen komplexere Konstruktionsskizzen.
o planen, realisieren und werten komplexere technische Lésungen aus.

5.3 MiT ENERGIE VERANTWORTUNGSVOLL UMGEHEN

Die Schulerinnen und Schdler...
o erlautern Erzeugungsmoglichkeiten und Nutzung von Energie.
e benennen und reflektieren Chancen, Grenzen und Gefahren der verschiedenen Formen der Energiegewinnung.
e unterscheiden erneuerbare und nicht erneuerbare Energiequellen.
e beschreiben die Begrenztheit von Ressourcen.
» reflektieren und praktizieren verantwortungsvollen Umgang mit Rohstoffen und Energie.

5.4 KULTURELLE ENTWICKLUNGEN REFLEKTIEREN

Die Schilerinnen und Schdiler...

« erfahren und vollziehen nach wechselseitige Abh&ngigkeiten und Verflechtungen von politischen, 6konomischen und 6kologischen Interessen sowie von ethischen und ideologischen Uberzeugungen.
o stellen dar und erklaren in altersgemaBer Form Lebensbedingungen von Menschen in sich entwickelnden und in hoch entwickelten Landern.

o nennen Wege zur Volkerverstandigung, politische UnterstitzungsmaBnahmen und internationale Hilfsorganisationen.
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.1 SAMMELN UND ORDNEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.1 SAMMELN UND ORDNEN

Jahrgangsstufen 5-9

6.1 SAMMELN UND ORDNEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...

finden zu einem gegebenen Thema alleine oder gemeinsam eine Sammelidee.
definieren vor Beginn des Sammelns einen Sammelbereich.
wenden Visualisierungstechniken fir Sammelideen unter Anleitung an.

finden Informationen bzw. Materialien zu einer Sammelidee und sammeln zielgerichtet bzw. systematisch.

arbeiten mit vorgegebenen Visualisierungstechniken.
sichten und vergleichen Sammelstiicke.

entwickeln und verdndern mit Hilfestellung Ordnungs- und Unterscheidungskriterien fir das gesammelte Material.

ordnen Sammelobjekte in vorgegebene Kategorien und Untergruppen ein.

6.1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiler...

Sammelbezeichnungen. (Wortschatz)

e arbeiten mit Partnerinnen und Partnern
zusammen. (Kooperationsfahigkeit)

e bilden Oberbegriffe und Kategorien und finden

e Ubernehmen soziale Verantwortung in Partner-
und Gruppenarbeit. (soziale Verantwortung)

241


https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/194310/fachlehrplaene/foerderschule/5/gpg_nt/foerderschwerpunkt/lernen

GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.2 BEOBACHTEN UND BETRACHTEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.2 BEOBACHTEN UND BETRACHTEN

Jahrgangsstufen 5-9

6.2 BEOBACHTEN UND BETRACHTEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...

konzentrieren sich auf einfache, ausgewahlte, Uberschaubare Phanomene.

beobachten und betrachten gezielt unter Anleitung planvoll und tber einen langeren Zeitraum hinweg.

nehmen wahr und vergleichen einfache Veranderungen.

beobachten sich selbst.

halten fest und beschreiben Ergebnisse einer Beobachtung oder Betrachtung mit Hilfestellung in einfache Satzen, Bildern oder Texten.
wenden einfache, vorgegebene Visualisierungstechniken mit Unterstitzung an.

6.2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiiler...

¢ verwenden Fachbegriffe und Oberbegriffe
angemessen und bilden Kategorien.
(Wortschatz)
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.3 FRAGEN STELLEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.3 FRAGEN STELLEN

Jahrgangsstufen 5-9

6.3 FRAGEN STELLEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
e zeigen Interesse flr eine Sache.
o formulieren und halten unter Anleitung Fragen aufgrund von Beobachtungen oder Betrachtungen fest.
o Uberprufen und konkretisieren eigene Fragen unter Anleitung.
o leiten ab und wenden mit Hilfestellung Schlussfolgerungen aus Fragen an.
formulieren mit Unterstitzung themenspezifisch und zielgerichtet Fragen.
formulieren Fragen verstandlich.

6.3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiiler...
e horen aktiv zu. (Zuhérkompetenz)

¢ folgen einem Gespréach und stellen dazu
Fragen. (Zuh6érkompetenz)

¢ erkundigen sich nach einem Arbeitsauftrag.
(Sprechen in Lernsituationen)

e verwenden korrekte Frageworter und
Satzstrukturen. (Sprachbewusstheit)
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.4 PLANEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.4 PLANEN

Jahrgangsstufen 5-9

6.4 PLANEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o formulieren angeleitet Ziele.
teilen einfache Handlungsablaufe und Arbeitsfolgen in Teilschritte auf und setzten diese um.
fihren zu einem vorgegebenen Thema die Planung der Teilschritte unter Anleitung durch.
Uberarbeiten bestehende Planungen bei Bedarf mit Hilfestellung.
dokumentieren Arbeitsergebnisse der Planungsphase mithilfe einfacher Bilder und Satze und stellen diese anderen vor.

6.4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schler...
¢ hdren den Anregungen, Tipps oder
Planungsideen anderer zu. (Zuhdrkompetenz)

o artikulieren Vorschlage altersgemas. (Sprechen
in Lernsituationen)
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.5 TEXTE UND BILDER NUTZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.5 TEXTE UND BILDER NUTZEN

Jahrgangsstufen 5-9

6.5 TEXTE UND BILDER NUTZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
» entwickeln einfache Suchkriterien fur die Auswahl von Texten und Bildern.
e untersuchen und entschlisseln einfache Text- und Bildquellen und fassen die Ergebnisse zusammen.
» werten mithilfe vorgegebener Fragen Texte und Bilder aus.
o stellen Texte und Bildcollagen themen- und aufgabenbezogen zusammen.
erarbeiten und stellen einfache Prasentationsformen vor.
unterscheiden Texte und Bilder nach ihrer Art und Funktion.
» wenden einfache Kriterien fur die Betrachtung bzw. Untersuchung von Texten und Bildern an.

6.5.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiiler...

e wenden Lesetechniken und Strategien zur
Informationsentnahme an. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.6 MITEINANDER SPRECHEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.6 MITEINANDER SPRECHEN

Jahrgangsstufen 5-9

6.6 MITEINANDER SPRECHEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...

schildern zuhdrerbezogen Erlebnisse.

sprechen verstandlich sowie thematisch zusammenhangend Uber Begebenheiten und Erfahrungen.
héren anderen aufmerksam verstehend zu.

halten grundlegende Gespréachsregeln ein.

stellen Informationen verstandlich, ausdrucksvoll und an der Standardsprache ausgerichtet dar.
setzen Gestik und Mimik zur Unterstitzung sprachlicher Aussagen ein.

6.6.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiiler...
¢ folgen einem Gespréachsverlauf und geben
zentrale Inhalte wieder. (Zuhdrkompetenz)

e sprechen und kommunizieren frei vor anderen.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)

o formulieren eigene Befindlichkeiten. (Sprechen
in sozialen Situationen)

¢ passen den eigenen Wortschatz situativ an.
(Wortschatz)
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.7 AUSPROBIEREN UND EXPERIMENTIEREN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.7 AUSPROBIEREN UND EXPERIMENTIEREN

Jahrgangsstufen 5-9

6.7 AUSPROBIEREN UND EXPERIMENTIEREN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...

o formulieren Fragen zu einem einfachen Experiment und stellen Hypothesen auf.
entwickeln Handlungsschritte zur Durchflhrung eines Experiments unter Anleitung.
bauen einfache Versuchsanordnungen auf.
gehen sachgerecht mit Untersuchungsobjekten und Versuchsanordnungen um.
verandern Experimente leicht.
beachten einfache SicherheitsmaBnahmen nach Anleitung.
versprachlichen den Verlauf von Experimenten.
reflektieren mit Hilfestellung Ergebnisse anhand von festgelegten Kriterien.

6.7.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schiilerinnen und Schdler...

o verstehen Anweisungen zu
Versuchsanordnungen, geben sie wieder und
flhren sie aus. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)

¢ sprechen handlungsbegleitend in
Lernsituationen. (Sprechen in Lernsituationen)

e verbalisieren Ergebnisse und Beobachtungen.
(Sprechen in Lernsituationen)

e wenden Fachbegriffe an. (Wortschatz)
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GESCHICHTE/POLITIK/GEOGRAPHIE UND NATUR UND TECHNIK

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.8 ERGEBNISSE FESTHALTEN UND DARSTELLEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Foérderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.8 ERGEBNISSE FESTHALTEN UND DARSTELLEN

Jahrgangsstufen 5-9

6.8 ERGEBNISSE FESTHALTEN UND DARSTELLEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
» dokumentieren Ergebnisse mit verschiedenen Verfahren, z. B. Plakat, Mindmap, Collage.
ordnen Beobachtungen und Ergebnissen einfache grafische Darstellungen zu.
stellen Beobachtungen und Ergebnisse mit einfachen Grafiken dar.
geben Zusammenhénge sprachlich verstandlich und sachlich richtig wieder.
nutzen einfache Arbeitstechniken um Ergebnisse unter Anleitung darzustellen.

6.8.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiller...

¢ sprechen beim Prasentieren von Ergebnissen
klar, laut und verstandlich und verwenden eine
passende Korpersprache.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)

¢ verwenden Fachbegriffe angemessen.
(Wortschatz)

¢ horen aufmerksam bei Préasentationen anderer
zu. (Zuhdrkompetenz)
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT UND SEIN
BEITRAG ZUR BILDUNG

1.1 DIE WELT UNTERSUCHEN UND BEWALTIGEN

Bildungswirksamer Heimat- und Sachunterricht muss von der Lebenswelt der Schilerinnen
und Schiler sowie deren Fragen, Interessen und Lernbedlrfnissen ausgehen. Kinder
erleben und erfahren ihre Umwelt in vielfaltiger und unterschiedlicher Weise. Sie erwerben
bereits vor dem Schuleintritt eine Vielzahl an Kenntnissen und Kompetenzen. Um sich
Phdnomene zu erkldren, die sie in ihrem taglichen Leben beobachten, finden sie eigene
subjektive Erklarungsansatze. Der Heimat- und Sachunterricht des Forderzentrums geht auf
solche Prakonzepte der Schulerinnen und Schuler ein, macht sie ihnen bewusst und zeigt,
wie sie zu Uberprifen und - wo notwendig - zu modifizieren sind. Die Schulerinnen und
Schuler nehmen so die Erscheinungen in ihrer nattrlichen, sozialen und technischen Umwelt
zunehmend differenziert wahr und erklaren grundlegende Zusammenhange begrifflich und
sachlich zutreffend.

Um den unterschiedlichen Interessen und Voraussetzungen der Kinder gerecht zu werden,
findet die Auseinandersetzung mit einem Thema in vielfaltiger Weise statt, z. B. handelnd,
uber die Sinne, die Emotionen ansprechend und im Austausch mit anderen. Der Heimat-
und Sachunterricht leistet in grundlegender Weise den Aufbau von Wissen und
Methodenkompetenzen in mehreren Fachdisziplinen. Der Unterricht bahnt auf alters- und
entwicklungsgemafBe Weise ein planvolles und systematisches Vorgehen beim Beobachten
und Entdecken naturwissenschaftlicher Phanomene an. Die Schulerinnen und Schuler
erhalten einfache und grundlegende Zugange zu sozialen und kulturellen, natur- und
raumbezogenen, historischen und technischen Fragestellungen und entwickeln
entsprechende Denkweisen und Methoden.

Handlungsorientierte und direkte Begegnungen (mit Menschen, Tieren und Pflanzen,
Naturphdnomenen, Werkzeugen, Gegenstanden und Bauwerken auch an auBerschulischen
Lernorten) unterstutzen die Kinder dabei, ihre Kenntnisse und Fahigkeiten auf ihren Alltag zu
ubertragen und diesen zunehmend selbsténdig zu bewaltigen. Auch ihren Umgang mit
Medien und ihr Konsumverhalten beschreiben und Uberdenken sie mit dem Ziel einer
zunehmend verantwortungsbewussten Nutzung.

Lebenslanges Lernen erfordert unter anderem die Kenntnis und sichere Nutzung von
Techniken der Informationsbeschaffung und -verarbeitung. Um eine nachhaltige Inklusion
von Schilerinnen und Schilern  mit  sonderpddagogischem  Forderbedarf im
Forderschwerpunkt Lernen zu gewahrleisten, muss die Schule Wege und Strategien zur
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Aneignung von Wissen vermitteln. Die HinflUhrung zu solch lebenslangen Lernprozessen
wird besonders durch den Erwerb von Methodenkompetenzen angestrebt.

Im Mittelpunkt steht die systematische Entwicklung folgender grundlegender Methoden:

e Sammeln und Ordnen

e Beobachten und Betrachten

e Fragen stellen

e Planen

e Texte und Bilder nutzen

e miteinander sprechen

e Ausprobieren und Experimentieren
e Ergebnisse festhalten und darstellen

Methodisches Arbeiten ist deshalb die Basis fur die ErschlieBung eines Lerninhalts. Die im
Fachlehrplan beschriebenen Methodenkompetenzen erwerben und nutzen die Schulerinnen
und Schiler besonders im Fach Heimat- und Sachunterricht sowie in der Mittelschulstufe in
den Fachern Geschichte/Politik/Geographie und Natur und Technik. Der besondere Auftrag
far die didaktische Konzeption des Unterrichts liegt in der Korrelation zwischen Erfahrungen
der Schulerinnen und Schiler einerseits und fachlich gesichertem Wissen andererseits.
Diese beiden Pole kontrollieren sich im didaktischen und methodischen Auswahlprozess
gegenseitig. Die Orientierung an den Erfahrungen der Schilerinnen und Schuler grenzt das
Risiko ein, dass Fachorientierung im Unterricht zu erfahrungsleeren Begriffen und
Merksatzen fuhrt. Der Blick auf die methodischen und fachlichen Kompetenzen soll
verhindern, dass sich der Unterricht auf Banalitaten und das Alltagswissen der Schilerinnen
und Schuler beschrankt.

Kompetenzorientierte Aufgaben missen so gestellt sein, dass sie allen Schulerinnen und
Schuilern ermdglichen, die Methoden durch selbstédndiges Handeln zu sichern. Durch eine
gewissenhafte EinfUhrung und Einlbung jeder einzelnen Methode in geeigneten Unterrichts-
und Sozialformen wenden die Schilerinnen und Schiler die Methode dem Lerninhalt
entsprechend an und vernetzen sie mit anderen, bereits bekannten Methoden.

1.2 BEDEUTUNG DER HEIMAT

Die Bedeutung von Heimat ergibt sich flir Kinder vor allem aus der Vertrautheit mit ihrer
unmitteloaren Umgebung und aus ihren sozialen Beziehungen. Der Familie kommt hier ein
besonderer Stellenwert zu. Im Sonderpadagogischen Forderzentrum lernen die
Schiulerinnen und Schiiler die Natur und Kultur ihres Lebens- und Erfahrungsraumes kennen
(z. B. Wertschéatzung der Tier- und Pflanzenwelt, der Landschaft auch unter geographischen
Gesichtspunkten, der geschichtlichen Entwicklung, Brauchtum, Denkmaler), beschéftigen
sich mit sozialen und politischen Strukturen (z. B. Familie, Klasse, Gemeinde) und mit
altersgerechten Formen der aktiven Mitgestaltung (z. B. Umweltprojekte, Engagement
gegen Fremdenfeindlichkeit).
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Darliber hinaus erweitern die Schilerinnen und Schiler wertschatzend ihren Blick auf
andere Regionen und Lander und werden in ihrer Kompetenz geférdert, an einer Gestaltung
ihrer Lebenswelt im Sinne einer Bildung fir Nachhaltige Entwicklung verantwortlich
mitzuwirken. Im Austausch mit ihren Mitschilerinnen und Mitschllern sowie aus den Medien
erfahren die Kinder, dass die Lebensbedingungen und die Lebensgestaltung Einzelner sehr
unterschiedlich sein konnen. Hierbei erweitern sie ihren personlichen Horizont, tolerieren
und achten die Individualitéat inrer Mitmenschen und erkennen, dass in deren Anderssein
auch fur sie selbst eine Bereicherung liegt.

1.3 BEITRAG DES HEIMAT- UND SACHUNTERRICHTS ZUR BILDUNG

Im Heimat- und Sachunterricht erwerben die Schuilerinnen und Schiler notwendige
Grundlagen fir die natur-, sozial- und gesellschaftswissenschaftlichen Facher. Ihr
eigenstandiges und verantwortungsbewusstes, an einer nachhaltigen Entwicklung
orientiertes Handeln wird gestarkt. Der Heimat- und Sachunterricht bietet vielfaltige
Gelegenheiten, die Schénheit der Natur, die Einzigartigkeit jedes Menschen, die Vielfalt und
den Wandel in unserer Gesellschaft zu erleben sowie einen Grundbestand an mdglichen
Werten zu erkennen. Auch erwerben die Kinder Wissen um die eigene korperliche und
seelische Entwicklung sowie um den Nutzen der Technik und gewinnen
naturwissenschaftliche Erkenntnisse. Die Kompetenzerwartungen und Inhalte des
Fachlehrplans fir Heimat- und Sachunterricht tragen zur Bildung der Schilerinnen und
Schiuler bei. Bildung macht ganz wesentlich die Identitdt und Persénlichkeit eines Menschen
aus. Bildung zeigt sich in solidarischem und verantwortungsvollem Handeln in der
natlrlichen, kulturellen, sozialen und technischen Umwelt und setzt einen bewussten,
reflektierten und verstandigen Umgang mit erworbenen Kompetenzen voraus.
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2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Heimat- und Sachunterricht

Fragen stellen geographische Qandeln
Perspektive und umsetzen
: Demokratie und Gesellschaft naturwissen-
technische schaftliche
Perspektive Kérper und Gesundheit Perspektive
kommunizieren Natur und Umwelt erkennen und
und prasentieren verstehen

Zeit und Wandel
Raum und Mobilitat
Technik und Kultur

eigenstandig

und mit anderen I historische reflektieren und
schaftliche Perspektive bewerten
Zusammen Perspektive p
erarbeiten
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Heimat- und Sachunterricht richtet sich nach
dem Perspektiviahmen Sachunterricht der Gesellschaft fir Didaktik des Sachunterrichts
(2013). Die Begriffe im umgebenden Ring orientieren sich an den
perspektiventbergreifenden  Denk-,  Arbeits- und Handlungsweisen, die im
Perspektiviahmen vorgestellt und erlautert werden. Innerhalb des Konzeptes von
LehrplanPLUS werden sie als prozessbezogene Kompetenzen bezeichnet, wobei es sich
eher um Aspekte handelt, unter denen der Heimat- und Sachunterricht geplant,
durchgefihrt und reflektiert werden kann. Sie sind in Verbindung mit den Inhalten des
Unterrichts zu bringen und dienen somit als Orientierungsrahmen und nicht als
abzuarbeitende Liste bei der Planung und Bewertung einzelner Einheiten. Im Mittelpunkt
stehen die Gegenstandsbereiche des Faches in der Reihenfolge ihrer Verortung im
Lehrplan. Im konkreten Unterricht sind beide Bereiche miteinander verknupft.

In der inhaltlichen Auseinandersetzung mit den Gegenstandsbereichen erweitern die
Schilerinnen und Schiler ihre Kompetenzen auch in methodischer Hinsicht. Den
Hintergrund dazu bilden die starker fachlich ausgerichteten Perspektiven, unter denen die
jeweiligen Gegenstandsbereiche zu betrachten sind und von denen jeweils mehrere
innerhalb eines Themenbereichs berltcksichtigt werden kénnen. Das
Kompetenzstrukturmodell fir den Heimat- und Sachunterricht ist fir die Modelle der natur-,
sozial- und gesellschaftswissenschaftlichen Féacher der weiterfihrenden Schulen

anschlussfahig.
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Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Heimat- und Sachunterricht erhalt eine
Erweiterung durch die vier Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrnehmung, Denken und
Lernstrategien, Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln, deren
Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermdoglicht. Die individuellen Ressourcen in
den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage fir die Planung und Gestaltung von
Lernsituationen, dadurch ergeben sich Hinweise flUr die kriterienorientierte
Schilerbeobachtung und fir die Feststellung des individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 PROzESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Erkennen und verstehen

Das Erkennen und Verstehen von Erscheinungen und Zusammenhangen in Gesellschaft,
Natur, Technik, Raum und Zeit ist eine wesentliche Grundlage fir die Orientierung der
Schulerinnen und Schiler in der Welt. Dazu wenden sie verschiedene, flr die einzelnen
fachwissenschaftlichen Perspektiven typische Vorgehensweisen an (z. B. Befragungen
durchfiihren, Daten sammeln, Vermutungen formulieren, Objekte und Quellen untersuchen,
experimentieren, Raume erkunden, Modelle und Modellvorstellungen nutzen,
Beobachtungen dokumentieren, auswerten). So erwerben die Kinder ein breites Repertoire
an fachgemafBen Methodenkompetenzen. Diese ermdglichen ihnen zunehmend, ihr Wissen
auch selbstandig zu erweitern und auszubauen.

Kommunizieren und prasentieren

Die sichere Anwendung von Fachbegriffen ist ein wesentlicher Bestandteil fur die
fachbezogene Kommunikation im Heimat- und Sachunterricht. Ausgehend von ihrer
Alltagssprache verwenden die Schulerinnen und Schiler eine am Kind orientierte
Fachsprache und einfache fachgemaBe Darstellungsweisen (z. B. Plane, Steckbriefe), um
ihre Uberlegungen und Erkenntnisse zu erstellen, zu beschreiben, zu dokumentieren und zu
prédsentieren. Mehrsprachige Schilerinnen und Schiler werden beim Erwerb der
Fachsprache dahingehend unterstitzt, dass sie sich in deutscher Sprache Uber fachliche
Inhalte austauschen und verstandigen kdnnen.

Handeln und umsetzen

Aktives Handeln und Umsetzen sind Bestandteil verantwortungsvoller Teilhabe an Umwelt
und Gesellschaft. Ein thematisch geplanter Unterricht dient ebenso als Lern- und
Anwendungsfeld wie der Schulalltag selbst.

Reflektieren und bewerten

Die Schilerinnen und Schiler reflektieren und bewerten begriindet sowohl den Umgang
miteinander als auch unterschiedliche Sichtweisen, Sachverhalte, Themen und
Zusammenhange. Sie Uberdenken, verandern und festigen dabei ihre Werte und Normen
mit Blick auf ein verantwortungsvolles, demokratisches und nachhaltiges Handeln in einer
friedlichen, gerechten Gesellschaft.
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Fragen stellen

Fragen markieren eine zentrale Fahigkeit zur ErschlieBung der Lebenswelt. Der
Sachunterricht gibt den Kindern die Mdoglichkeit, eigene Fragen zu entwickeln, ihnen
nachzugehen und angeleitet oder eigenstandig Wege fiur das ErschlieBen von
Fragestellungen zu finden. Fragen erfordern und fordern die Betrachtung eines Themas aus
verschiedenen Perspektiven und unterstitzen so eine Vernetzung von Wissen.

Eigenstandig mit anderen zusammen erarbeiten

In einer Welt, in der sich das Wissen schnell erweitert und verandert, ist es besonders
wichtig, sich eigenstdndig Sachen und Erkenntnisse zu erarbeiten und damit neue
Kompetenzen zu erwerben. Die Schilerinnen und Schiler lernen demnach, ein eigenes
Vorhaben zu planen, zu entscheiden, wie vorzugehen ist, die Arbeitsschritte nach eigener
Planung durchzufihren und anschlieBend zu reflektieren. Kooperation und Austausch mit
anderen ermoglichen dabei Lernprozesse, die Uber die Maoglichkeiten einer einzelnen
Person hinausgehen. Zusatzlich stellt die konstruktive Zusammenarbeit mit anderen eine
zentrale Grundlage fir eine solidarische Mitbestimmung und Mitgestaltung der Welt dar.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE
Demokratie und Gesellschaft

Die Schulerinnen und Schiler setzen sich mit Formen, Merkmalen und Regeln
demokratischen Zusammenlebens in Gemeinschaften sowie mit den Rechten und Aufgaben
ihrer Mitglieder auseinander. Sie erkennen Unterschiede in den Lebensbedingungen und
Lebensweisen von Menschen lokal und global und lernen, diese zu verstehen und zu achten.
Daruber hinaus denken die Kinder Uber eigene Winsche und Bedurfnisse und die anderer
Menschen nach. Gleiches gilt fur ihnr Konsum- und Medienverhalten. Sie entwickeln nicht nur
eigene Medien- und Konsumkompetenz, sondern reflektieren auch ihr Medien- und
Konsumverhalten und betrachten es kritisch.

Koérper und Gesundheit

Indem sie sich wertschatzend mit ihrer eigenen Person befassen, bauen die Kinder eine
positive Haltung sich selbst und anderen gegentber auf und entwickeln Selbstkompetenz.
Im Rahmen der Familien- und Sexualerziehung werden sich die Schalerinnen und Schuler
der Unterschiede und Gemeinsamkeiten der Geschlechter bewusst, erhalten grundlegende
Kenntnisse Uber die Pubertat und die Entstehung und Entwicklung menschlichen Lebens
und achten auf einen verantwortungsbewussten Umgang mit dem eigenen Kérper. Die
Vermittlung einer angemessenen und fachlich korrekten Ausdrucksweise trdgt dabei
wesentlich zum Abbau emotionaler Unsicherheit bei. DarUber hinaus wissen sie um die
Bedeutung gesunder Erndhrung und sinnvollen Freizeitverhaltens fir ihr Wohlbefinden.
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Natur und Umwelt

Die Schulerinnen und Schiler beschéftigen sich mit Phdnomenen in der belebten und
unbelebten Natur und untersuchen dabei Pflanzen und Tiere, Bodenarten und Wetter sowie
physikalische und chemische Betrachtungsgegenstande. Auch kennen sie ihre
Verantwortung als Verbraucher. Sie gewinnen erste Einblicke in naturwissenschaftliche
Vorgehensweisen zur Erkenntnisgewinnung und entdecken Regelhaftigkeiten sowie
Beziehungen in der Natur. Sie erkennen sowohl die Bedeutung der Natur fir den Menschen
als auch den Einfluss des Menschen auf sie. Daraus leiten sie die Notwendigkeit und
konkrete Moglichkeiten flr einen verantwortungsbewussten, nachhaltigen Umgang mit
Natur und Umwelt ab.

Zeit und Wandel

Indem sie sich mit dem Tages- und Jahresablauf, ihrer individuellen Lebensgeschichte, der
Alltagsgeschichte und bedeutsamen historischen Ereignissen und Entwicklungen in ihrer
Region auseinandersetzen, entwickeln die Kinder ein Verstandnis fur Zeit und Wandel.
Durch die Rekonstruktion von Vergangenheit begreifen die Schilerinnen und Schiler die
Bedeutung von Quellen als Grundlage historischen Wissens. Sie lernen Madglichkeiten
kennen, Zeitrdume zu strukturieren und Vergangenes zu dokumentieren. Sie werden
sensibilisiert, historische Darstellungen zu hinterfragen.

Raum und Mobilitat

Mit verschiedenen Hilfsmitteln orientieren sich die Kinder in ihrer unmittelbaren und
erweiterten Umgebung. Ausgehend von den Gegebenheiten realer Rdume und deren
zweidimensionaler Darstellung lernen sie, Karten zu lesen und zu interpretieren. Dadurch
erwerben sie eine Vorstellung von gréBeren rdumlichen Einheiten. Die Mobilitdts- und
Verkehrserziehung unterstitzt die Schulerinnen und Schuler dabei, sich vielseitig und sicher
am StraBenverkehr zu beteiligen. Sie erweitern ihre motorischen Fertigkeiten sowie ihr
Wahrnehmungs- und Reaktionsvermdgen. Dabei bauen sie ein flexibles und
situationsbezogenes Verhalten im StraBenverkehr auf, um Gefahren zu vermeiden und
sicherheitsbewusst zu handeln.

Technik und Kultur

Anhand von Gegenstdnden aus dem taglichen Leben entdecken die Schulerinnen und
Schuler die Anwendung physikalischer GesetzmaBigkeiten zur Arbeitserleichterung. Beim
Bau einfacher Modelle beschéaftigen sie sich mit den Eigenschaften und der Funktionalitat
realer Bauwerke. Die Schilerinnen und Schiler lernen somit technische Errungenschaften
als Grundlage unserer Kultur und Arbeitswelt kennen. Indem sie die Entwicklung einfacher
Werkzeuge hin zu Maschinen nachvollziehen, erhalten sie Einblick in die Konsequenzen
dieses historischen Wandels fur den Arbeitsprozess, den einzelnen Menschen und fur die
Gesellschaft.
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2.4 PERSPEKTIVEN

Neben der Erfahrungswelt der Kinder spielen im Heimat- und Sachunterricht
fachwissenschaftliche Aspekte eine wichtige Rolle. Hierdurch werden wesentliche
Grundlagen fur das Lernen in den héheren Jahrgangsstufen gelegt.

Die folgenden Perspektiven beschreiben, unter welchem Schwerpunkt die
Auseinandersetzung mit einem Sachthema erfolgt:

e sozialwissenschaftliche einschlieBlich kulturwissenschaftliche Perspektive
e geographische bzw. raumbezogene Perspektive

¢ naturwissenschaftliche bzw. naturbezogene Perspektive

e technische Perspektive

e historische Perspektive

Die Berucksichtigung der verschiedenen Perspektiven dient einer vielfaltigen Vernetzung
der Inhalte Uber die Gegenstandsbereiche hinweg. Daher kann und darf eine Perspektive
niemals eindeutig und ausschlieBlich einem Gegenstandsbereich zugeordnet werden. Das
Zusammenspiel mehrerer Perspektiven ermaoglicht vielfaltige Zugange zu einem Thema und
dient einem nachhaltigen, dauerhaften und vielfach vernetzten Kompetenzerwerb. Die
Perspektiven mit den darin formulierten Kompetenzen stellen einen Rahmen dar, welcher
verbindliche Ziele aufzeigt und gleichzeitig Offenheit fUr inhaltliche und methodische
Gestaltungsmaoglichkeiten 1dsst. Davon ausgehend setzen die Schulen vor Ort
Schwerpunkte, um im Sinne des Lebensweltbezugs regionale Gegebenheiten und
Moglichkeiten optimal zu nutzen und wichtige Bezlge zur moglichen Berufswelt der
Schulerinnen und Schdler zu schaffen.

2.5 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Das Vergleichen, Beschreiben, Untersuchen und Beobachten von Pflanzen, Tieren, Stoffen
etc. setzt voraus, dass die Schulerinnen und Schuler Farben, Formen, GréBen, Details und
die Lage wahrnehmen und sich langfristig einpragen bzw. vorstellen. Ubungen zur visuellen
Differenzierungsfahigkeit férdern die bewusste Wahrnehmung von Einzelheiten, ein
strukturierter Arbeitsplatz sowie klar umgrenzte Aufgabenstellungen helfen den
Schulerinnen und Schulern, die Aufmerksamkeit gezielt auf die Lerngegenstande zu richten
und aufrecht zu erhalten.

Bei der Durchflhrung von Experimenten verwenden die Schilerinnen und Schiler Gerate
und Werkzeuge, die den fein- und grobmotorischen Voraussetzungen entsprechen und ein
individualisiertes Arbeiten ermdglichen. Ggf. haben die Schilerinnen und Schiler die
Méglichkeit, den Umgang mit Geraten und Werkzeugen ausreichend zu trainieren. Die
Verwendung von Raum-Lage-Begriffen setzt voraus, dass die Schilerinnen und Schiler ein
ausreichend entwickeltes Koérperschema besitzen und die Lage von Gegenstédnden im
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Raum in Bezug zu sich selbst und in Bezug zueinander wahrnehmen. Auch beim Erstellen
und Lesen von Planen sowie bei der Orientierung in der Zeit spielt dies eine Rolle.

Geeignete Férdermdglichkeiten sind neben der Verwendung von Hilfsmitteln pantomimische
Darstellungen, das Nachlegen, Nachzeichnen und Spiegeln von Figuren mit Bausteinen.
Inwieweit die Schilerinnen und Schiler Gefahren im StraBenverkehr wahrnehmen und
einschatzen kénnen, hangt von Fahigkeiten ab, Abstédnde, Geschwindigkeiten, Bewegungen
und Gerdusche visuell und auditiv sicher zu erfassen und motorische Impulse kontrollieren
zu koénnen. Uberschaubare Lernsituationen, die auch das Training einzelner
Bewegungsablaufe zulassen, sind hier hilfreich.

Denken und Lernstrategien

Eine grundsatzliche Voraussetzung fur den Heimat- und Sachunterricht ist die Bereitschaft
und das Interesse der Schulerinnen und Schuler, die Welt zu erkunden. Um dieses zu
wecken ist es wichtig, eine entwicklungsangemessene und aktivierende Lernumgebung zu
schaffen. Mdoglichkeiten eines handlungsorientieren und ganzheitlichen Umgangs mit
Lerngegenstanden fordert die nattrliche Neugier und die Begriffsbildung der Kinder. Die
Motivation der Schilerinnen und Schuler ist dann besonders groB3, wenn Hobbys und
Interessen thematisiert werden. Um Weltwissen themenbezogen aktivieren und anwenden
zu kénnen, ist es sinnvoll, Hilfe durch Schllisselworter oder visuelle Reize zu geben. Diese
kdnnen als Gedachtnisstitzen dienen und die spéatere Reproduktion des Wissens
unterstitzen.

Durch Methoden wie Brainstorming und Mindmaps konnen neue Informationen in
vorhandene Wissensstrukturen eingeordnet werden. Wird ein Inhalt exemplarisch far eine
Erkundung ausgewahlt, setzt dies voraus, dass die Schulerinnen und Schuiler das Wissen
auf einen neuen Inhalt Ubertragen konnen. Hierbei ist es notwendig, eigenes Denken zu
versprachlichen und Visualisierungen zur Verdeutlichung von Zusammenhangen
anzubieten. Die Schulerinnen und Schuler reflektieren Situationen nach sachbezogenen,
personlichen und sozialen Gesichtspunkten, um sich ein fachliches Urteil bilden zu kénnen.
Hier konnen Formulierungshilfen, Visualisierungen und die Einordnung in Skalen
unterstitzend wirken.

Kommunikation und Sprache

Das aktive Zuhoren ist wichtig, um Informationen zu gewinnen. Durch Nachfragen und durch
das Ruckmelden der Aufmerksamkeit mittels nonverbaler Signale kann dies geférdert
werden. Um die Konzentration beim Zuhdren zu biundeln und die mandliche Darstellung
lebendiger zu gestalten, konnen Erzahlungen mit Handlungen und Dialogen eingesetzt
werden. Die Schilerinnen und Schiler bekommen durch Berichte von Zeitzeugen einen
Eindruck von vergangenen Ereignissen. Fur das Kommunizieren mit verschiedenen
Gesprachspartnern ist es hilfreich, eine ruhige Erzahlatmosphdre zu schaffen,
Gesprachsregeln aufzustellen und Formulierungshilfen anzubieten. Um sachlich konstruktiv
Stellung zu beziehen, ist es notwendig, themenbezogen Informationen einzuholen und eine
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angemessene Fachsprache zu verwenden. Dies kann geubt werden, indem die
Schilerinnen und Schiler Handlungsablaufe, Bilder und Gegenstdnde beschreiben,
Kriterien flr Prasentationen erarbeiten und indem das Sprechen vor einer Gruppe oder der
Klasse schrittweise angebahnt wird.

Im Heimat und  Sachunterricht sollen die  Schilerinnen und  Schiler
Bedeutungszusammenhange erkennen. Dies kann durch regelmaBiges Wiederholen bereits
erworbenen Wissens, durch Zusammenfassen der Unterrichtsergebnisse auf verschiedene
Art und Weise und durch Einliben handlungsbegleitenden Sprechens geférdert werden.

Emotionen und soziales Handeln

Wenn die Schilerinnen und Schiler offen und neugierig auf die Umwelt zugehen, kénnen
sie vielfaltige Informationen aufnehmen und die eigene Sichtweise erweitern. Situationen mit
Aufforderungscharakter wie Experimente und Unterrichtsgange fordern dies. Es ist wichtig,
die eigenen kognitiven und sozialen Fahigkeiten realistisch wahrzunehmen, um sie sinnvoll
einsetzen zu konnen. Die realistische Einschatzung der eigenen Korperlichkeit ist
Voraussetzung fur den kompetenten Umgang mit Hygiene. Um soziale Verantwortung zu
ubernehmen, ist es sinnvoll, Konsequenzen fur das eigene Tun in die Handlungsplanung
einzubeziehen. Wenn es den Schulerinnen und Schulern bespielweise wichtig ist, Mull zu
vermeiden, sollte sie oder er bei sich selbst, zu Hause und in der Klasse damit beginnen.

Verstandnis flr andere Kulturen, Sitten und Brduche zu zeigen, ist in unserer heutigen
Gesellschaft ein bedeutsames Thema. Hierfur ist Empathiefahigkeit eine Voraussetzung.
Diese kann durch Ubungen zum Unterscheiden und Benennen von Geflihlen und
Stimmungen entwickelt werden. Gute Ergebnisse einer Prasentation, eines Projekts oder
eines Experiments sind nur durch angemessene Zusammenarbeit moglich. Dazu gehort es
auch, Gruppenentscheidungen zu akzeptieren. Gruppenarbeit sollte kleinschrittig und mit
transparenten Regeln eingefihrt und regelmaBig reflektiert werden.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

Der Fachlehrplan gliedert sich in sechs Lernbereiche, die mit den Gegenstandsbereichen
des Kompetenzstrukturmodells identisch sind und aus mehreren Teilbereichen bestehen.
Die Anordnung der Lernbereiche stellt keine Aussage Uber deren Wertigkeit und keine
Vorgabe fur eine zeitliche Abfolge im Unterricht dar. Vielmehr sollen Lernbereiche fur einen
erfolgreichen Kompetenzerwerb wiederholt aufgegriffen und - unter verschiedenen
Perspektiven - vielfaltig vernetzt werden.

Der erste Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Forderplanung in den Jahrgangsstufen 1 bis 9 in
den Fachern Heimat- und  Sachunterricht, Natur und Technik  sowie
Geschichte/Politik/Geographie.

265



Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis des Lernprozesses in den
Jahrgangsstufen 1 bis 9 in den Fachern Heimat- und Sachunterricht, Natur und Technik
sowie Geschichte/Politik/Geographie.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Der Heimat- und Sachunterricht der Grundschulstufe vereint verschiedene wissenschaftliche
Perspektiven und bietet durch seinen Facettenreichtum vielfaltige AnknUpfungspunkte fir
andere Facher. Der Lernbereich Demokratie und Gesellschaft thematisiert Fragen des
friedlichen Zusammenlebens ebenso wie die Facher Katholische und Evangelische
Religionslehre sowie Ethik. Im Sportunterricht stehen das Anbahnen einer aktiven und
gesundheitsforderlichen Freizeitgestaltung, das Schulen von Koordination, Wahrnehmung
sowie Reaktionssicherheit im Vordergrund, was sich in den Lernbereichen Kérper und
Gesundheit sowie Raum und Mobilitdt des Heimat- und Sachunterrichts wiederfindet. Das
Messen von Zeit in Mathematik steht in enger Verbindung mit dem Lernbereich Zeit und
Wandel. Fir die Gestaltung von Werkstlicken im Fach Werken und Gestalten sowie
Experimentieren in den naturwissenschaftlichen Fachern bieten sich zahlreiche
AnknUpfungspunkte mit dem Lernbereich Technik und Kultur.

Eine besonders enge Verbindung besteht zum Fach Deutsch. Kompetenzen aus den
Bereichen Sprechen und Zuhéren, Lesen —mit Texten und weiteren Medien umgehen
sowie Schreiben sind unverzichtbare Grundlagen fur den Erkenntniserwerb, die
Kommunikation und die Ergebnisdokumentation auch im Heimat- und Sachunterricht. Beim
ErschlieBen und Verfassen von Sachtexten und diskontinuierlichen Texten werden Lese-
und Schreibkompetenzen fachbezogen angewendet und systematisch eingelbt. Bei der
Reflexion des eigenen Lernens und bei der Prasentation eigener Ergebnisse starken die
Schulerinnen und Schiler ihre Kompetenzen im Sprechen und Zuhéren.

Der Unterricht im Fach Heimat- und Sachunterricht gewahrleistet einen erfolgreichen
Kompetenzerwerb fur alle Schulerinnen und Schuler, unabhangig von deren Erstsprache.
Dies gelingt vor allem durch einen sprachsensiblen und die Fachsprache entwickelnden
Unterricht.

5 BEITRAG DES FACHES HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT ZU DEN UBERGREIFENDEN
BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSZIELEN

Unter den Fachern der Grundschulstufe nimmt der Heimat- und Sachunterricht eine
Sonderstellung in seiner Relevanz fur die schulart- und fachertbergreifenden Bildungs- und
Erziehungsziele ein. Aufgrund der unterschiedlichen Perspektiven, unter denen im Heimat-
und Sachunterricht gesellschaftliche, kulturelle und naturwissenschaftliche Phanomene
betrachtet werden, bietet er Anknidpfungsmaoglichkeiten fir eine Vielzahl von schulart- und
facherUbergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen.
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5.1 BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG (UMWELTBILDUNG, GLOBALES LERNEN)

Die Themen Umweltbildung und Globales Lernen sind als zentrale Querschnittsthemen
allen Lernbereichen des Heimat- und Sachunterrichts eingeschrieben. Im Rahmen dessen
erwerben die Kinder Kompetenzen, die sie beféhigen, nachhaltige Entwicklung als solche zu
erkennen und sie nach Mdglichkeit aktiv mitzugestalten.

5.2 FAMILIEN- UND SEXUALERZIEHUNG

Zur Familien- und Sexualerziehung tragt der Heimat- und Sachunterricht bei, wenn sich
Schulerinnen und Schiler mit der Bedeutung der Familie fir das eigene Leben
auseinandersetzen und klischeehafte Rollenvorstellungen fir Madchen und Jungen sowie
deren Ursachen hinterfragen. Selbstbewusstsein und Ich-Starke sind fir die Pravention von
Missbrauch bedeutsam. Ein weiterer Beitrag besteht in der Entwicklung eines Bewusstseins
fir den eigenen Korper, dessen Veranderungen und Fahigkeiten.

5.3 GESUNDHEITSFORDERUNG

Die kritische Einschatzung der eigenen Ernahrungsgewohnheiten vor dem Hintergrund von
Kenntnissen Uber gesunde Lebensmittel leistet einen Beitrag zur Gesundheitsférderung. Die
Bedeutung eines bewussten Umgangs mit den eigenen Geflhlen wird in kindgerechter
Weise thematisiert, ebenso wie die Themen Hygiene, kindgerechte Suchtpravention und
gesundheitsforderndes Freizeitverhalten.

54 INTERKULTURELLE BILDUNG

Im Rahmen des Heimat- und Sachunterrichts vergleichen die Schilerinnen und Schler ihre
Alltagsgewohnheiten in der Familie, die Feste, die sie feiern und Gebrauche, die sie
einhalten. Sie nehmen Gemeinsamkeiten und Unterschiede wahr und erkennen, dass es
unterschiedliche Lebensweisen und Wertvorstellungen gibt, die in einer Gesellschaft fur
Vielfalt sorgen.

5.5 KULTURELLE BILDUNG UND TECHNISCHE BILDUNG

Die Schilerinnen und Schiler beschéftigen sich im Heimat- und Sachunterricht in
kindgerechter Form mit dem kulturellen Erbe in ihrer Umgebung und verstehen, dass dessen
Erhalt auch ihre Aufgabe ist. Dies betrifft auch die Zeugnisse technischer Entwicklung im
heimatlichen Umfeld. Die Schilerinnen und Schiler erhalten so ein grundlegendes
Verstandnis und Einsicht in die Bedeutung von Technik fur ihren Alltag und fir kulturelle
Leistungen.

5.6 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG UND SPRACHLICHE BILDUNG

Im Heimat- und Sachunterricht tragt die gezielte Einflihrung und Sicherung von
Fachbegriffen wesentlich zur Sprachlichen Bildung bei. Indem die Schilerinnen und Schuler
den Einsatz und die Wirkung von Medien in ihrem persdnlichen Umfeld untersuchen und
beschreiben, erwerben sie in grundlegender Weise Medienbildung und Digitale Bildung.
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5.7 POLITISCHE BILDUNG, SOZIALES LERNEN UND WERTEERZIEHUNG

Die Schilerinnen und Schiiler erfahren in der Klasse und der Schule taglich die Bedeutung
eines respektvollen und rucksichtsvollen Umgangs miteinander und sind angehalten, ihren
eigenen Beitrag zu leisten. Der Heimat- und Sachunterricht klart, dass Regeln notwendig
sind, auch auf der Ebene einer groBeren Einheit wie einer Schule und der Gemeinde.
Dadurch werden demokratische Prinzipien erlebbar und konkret. Auch die Tatsache, dass
Werte eine Orientierung flr das eigene Handeln geben und eine Gemeinschaft menschlich
machen, wird in kindgemaBer Weise im Heimat- und Sachunterricht zum Thema.

5.8 VERKEHRSERZIEHUNG

Eine wichtige Aufgabe des Heimat- und Sachunterrichts ist es, Schilerinnen und Schiler zu
sicherheits- und umweltbewussten, verantwortungsvollen Verkehrsteilnehmerinnen und -
teilnehmern zu machen, z. B. durch Uben im Schonraum, in der Jugendverkehrsschule und
schlieBlich im Realverkehr.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 1-4

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schler...

¢ deuten die Bedeutung verbaler, nonverbaler
und paraverbaler Elemente in einer
Sprach&uBerung richtig. (Zuhérkompetenz)

e horen aktiv zu. (Zuhérkompetenz)

o stellen eigene Bedlrfnisse wahrend eines
Gesprachs zurlick. (Zuhérkompetenz)

e nehmen angemessen verbal Kontakt mit
anderen auf und kommunizieren mit
unterschiedlichen Gesprachspartnern.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)

¢ antworten auf Fragen versténdlich. (Sprechen
in Alltagssituationen)

e machen eigene Anliegen und BedUrfnisse
verstandlich und vertreten und begriinden den
eigenen Standpunkt. (Sprechen in
Alltagssituationen)

¢ tragen Konflikte mit sprachlichen Mitteln aus.
(Sprechen in sozialen Situationen)

¢ holen themenbezogen Informationen ein,
beziehen sachlich-konstruktiv Stellung und
verwenden Fachsprache. (Sprechen in
Lernsituationen)

¢ verstehen Bedeutungszusammenhéange, fragen

und antworten themenbezogen. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

FACHKOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

DEMOKRATIE UND GESELLSCHAFT

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: DEMOKRATIE UND GESELLSCHAFT

Jahrgangsstufen 1-4

1.1 SELBSTWAHRNEHMUNG UND SELBSTFINDUNG

Die Schulerinnen und Schller...
» nehmen sich selbst und die eigene Lebenswelt wahr und beschreiben dies.
» nehmen eigene Geflihle, Wiinsche und Bediirfnisse wahr und beschreiben sie.
e nehmen eigene Verhaltensweisen, Einstellungen und Interessen wahr und Gbernehmen altersgerechte Verantwortung flr das eigene Verhalten.
» erfahren Freude am eigenen Tun und entwickeln Vertrauen in die eigene Leistungsfahigkeit.
o stellen eigene Fahigkeiten und Fertigkeiten, Starken und Schwéachen fest.
» erleben sich als Madchen oder Junge und entwickeln eine positive Einstellung zu den eigenen Mdglichkeiten.

1.2 ZUSAMMENLEBEN IN FAMILIE, SCHULE UND GEMEINSCHAFT

Die Schilerinnen und Schdiler...
» erlautern die Bedeutung von Grundrechten und Werten fiir den eigenen Lebensbereich.
o nehmen Unterschiede und Anderssein von Menschen als Normalitat in der Vielfalt wahr und bewerten diese.
e bauen ein aufgeschlossenes und vorurteilsfreies Verhalten gegentber Mitmenschen auf.
» erfahren und entwickeln Grundregeln der Kommunikation, der Interaktion und der Kooperation und halten diese mit Unterstutzung ein.
e nehmen soziales Verhalten gegeniber Mitmenschen wahr und beschreiben dies.
» nehmen Konfliktsituationen wahr, beschreiben diese und wenden einfache Konfliktldsestrategien an.
o deuten Mitarbeit und Mithilfe im kindlichen Umfeld als erwartete Verhaltensweise.
e beschreiben verschiedene demokratische Beteiligungsformen auf schulischer und familiarer Ebene und beteiligen sich aktiv.
e zeigen den Lebensbereich Familie mit ihren Mitgliedern und deren Rollen als kleinste Einheit des Gemeinwesens auf.
o unterscheiden und beschreiben Lebensentwurfe von Madchen und Jungen.
o erfahren am Beispiel des Schulortes und einer Wohngemeinde einen gréBeren Lebensbereich der Gesellschaft mit ihren Institutionen und deren Verantwortlichkeiten.
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

FACHKOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

KORPER UND GESUNDHEIT, NATUR UND UMWELT

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: KORPER UND GESUNDHEIT, NATUR UND UMWELT

Jahrgangsstufen 1-4

2.1 MENSCHLICHER ORGANISMUS

Die Schilerinnen und Schdler...
o stellen den Zusammenhang zwischen Kérper, Ernahrung und Gesundheit dar.
e beschreiben wichtige Funktionen und Sinnesleistungen des Korpers.
o erlautern grundlegende Aspekte der Entstehung und Entwicklung des menschlichen Lebens.
e beschreiben ausgehend von der differenzierten Wahrnehmung der eigenen Kérperlichkeit und Geschlechtlichkeit grundlegende Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Madchen und Jungen.

2.2 TIERE UND PFLANZEN

Die Schulerinnen und Schller...
e ordnen Menschen, Tiere und Pflanzen als Lebewesen ein.
benennen heimische Lebewesen und entwickeln innen gegenuber Wertschatzung.
wenden ihr Wissen Uber die Pflege, den Umgang und die Nutzung von Pflanzen und Tieren an, indem sie sich mit Unterstiitzung verantwortlich um sie sorgen.
beschreiben die Angepasstheit von Lebewesen an ihren Lebensraum.
erldutern das Zusammenspiel von Tieren und Pflanzen und ihre wechselseitige Abhangigkeit.
stellen die Nutzung, Gestaltung und Verénderung der Natur durch den Menschen dar.
beschreiben die Bedeutung und Vielfalt der Natur und entwickeln daraus Achtung gegentber allen Lebewesen.

2.3 ELEMENTARE NATURWISSENSCHAFTLICHE PHANOMENE

Die Schilerinnen und Schdler...
e nehmen ausgewabhlte alltdgliche Phdnomene der belebten und unbelebten Natur gezielt wahr, beschreiben diese und ordnen sie begrifflich ein.
» kldren naturbezogene Phanomene mithilfe von fachspezifischen Methoden unter Anleitung.
» vergleichen naturbezogene Erfahrungen miteinander, entdecken GesetzmaBigkeiten und ordnen diese zu.
e beschreiben grundlegende Eigenschaften von Stoffen und leiten ihre Bedeutung fir das alltagliche Leben ab.
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

FACHKOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

ZEIT UND WANDEL

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: ZEIT UND WANDEL

Jahrgangsstufen 1-4

3.1 ORIENTIERUNG IN DER ZEIT

Die Schilerinnen und Schiiler...

ordnen zeitlich gegliedert bedeutende Ereignisse der eigenen oder der familidren Geschichte.
beschreiben subjektives Zeiterleben anhand von Ereignissen und Erfahrungen.

wenden Zeitbegriffe an und strukturieren Zeitraume.

rekonstruieren und beschreiben Zeitabschnitte.

vergegenwartigen mit Unterstiitzung Vergangenes und setzen dies mit Gegenwartigem in Beziehung.
erldutern Sinn und Notwendigkeit flr zeitliche Vereinbarungen und Plane.

3.2 HISTORISCHE ENTWICKLUNGEN DES LEBENSRAUMS

Die Schilerinnen und Schdiler...

nennen Beispiele aus der Kunst- und Kulturgeschichte des Heimatortes und Heimatraumes.
beschreiben historische Veranderungen des Heimatraumes bezuglich Kultur, Natur und Kunst.
vergleichen Vergangenes mit Gegenwartigem.

erlautern die Beeinflussbarkeit des Geschehens in Vergangenheit und Gegenwart durch das Handeln von Menschen.

deuten Pragungen und Spuren des Heimatraumes in der heutigen Lebenswelt als historische Bedingtheit.

3.3 GESCHICHTLICHE EPOCHEN UND EREIGNISSE

Die Schilerinnen und Schdler...

deuten kulturelle und religiése Spuren vergangener Epochen in der Ost- oder Regionalgeschichte.
vollziehen wirtschaftliches Handeln der Menschen im Heimatraum in verschiedenen Epochen nach.
schatzen regionale Macht- und Herrschaftsverhéltnisse friherer Zeiten ein.

beschreiben das Zusammenleben der Menschen friherer Epochen im regionalen Umfeld.

stellen bedeutende Personlichkeiten und Ereignisse der Regionalgeschichte dar.

verfolgen ausgewahlte, aktuelle zeitgeschichtliche Ereignisse und ihre Zusammenhange.
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

FACHKOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

RAUM UND MOBILITAT

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: RAUM UND MOBILITAT

Jahrgangsstufen 1-4

4.1 RAUME ERKUNDEN UND SICH ORIENTIEREN

Die Schilerinnen und Schdler...
e orientieren sich in Raumen.
o entdecken und erschlieBen Rdume in Erkundungen.
o vollziehen den Schritt von der Wirklichkeit zum Modell und zur Karte auf anschaulicher Ebene nach.
e orientieren sich mithilfe von Wegbeschreibungen, Karten, Skizzen und anderen Hilfsmitteln im Raum.
e lesen und zeichnen Grundrisse und Lagen von Rdumen und Gebauden.
e legen eigene Skizzen und Karten an.
« benennen rdumliche Besonderheiten, wie z. B. Flisse, Berge, Stadte, in der ndheren Umgebung und nutzen sie zur Orientierung.

4.2 RAUME WAHRNEHMEN UND BESCHREIBEN

Die Schulerinnen und Schiler...
e Dbeschreiben und vergleichen die Ausstattung von Raumen.
o nehmen Verkehrsrdume als FuBganger und Radfahrer wahr.
e unterscheiden, klassifizieren und gliedern Rdume nach Erscheinungs- und Funktionsmerkmalen wie Spielort, Lernort, Wohnort, Verkehrsraum, Sozialraum.
e durchschauen Faktoren und Prozesse und deren Wechselwirkungen in Natur-, Wirtschafts- und Sozialrdumen.

4.3 RAUME NUTZEN UND GESTALTEN

Die Schulerinnen und Schdler...
o beteiligen sich an der verantwortungsbewussten Gestaltung der eigenen Umwelt.
o stellen den Zusammenhang von Gestaltung und Nutzung von Raumen in der Schule und im Nahraum her.
e untersuchen und dokumentieren Moglichkeiten der Freizeitgestaltung.
e bewegen sich in offentlichen und privaten Raumen verantwortungsvoll.
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

FACHKOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 5:

TECHNIK UND KULTUR

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.

279



LERNBEREICH 5: TECHNIK UND KULTUR

Jahrgangsstufen 1-4

5.1 MATERIALIEN UND STOFFE EINSETZEN

Die Schulerinnen und Schler...
e beschreiben ausgewahlte Materialien anhand ihrer Eigenschaften und benennen sie richtig.
e setzen ein und verarbeiten ausgewahlte Materialien und Stoffe in Experimenten.
» ordnen Materialien und Stoffe hinsichtlich ihrer Verwendung ein.
» unterscheiden Abfall- und Werkstoffe.
e benennen und praktizieren Mdglichkeiten der Abfallvermeidung und -trennung in der Schule und zu Hause.
e beschreiben Formen der regionalen Abfallentsorgung, -trennung und -verwertung.

5.2 WERKZEUGE UND GERATE ANWENDEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
e benennen einfache Werkzeuge und beschreiben ihre Anwendung.
o schéatzen einfache Werkzeuge als Hilfsmittel ein und setzen sie im Lebensumfeld fachgerecht ein.
» unterscheiden und bewerten den Nutzen technischer Geréte.
e beschreiben einfache technische Zusammenhange und Funktionsweisen.
» vollziehen den Verlauf technischer Entwicklungen exemplarisch nach.
o verstehen einfache Bauanleitungen und setzen sie um.
» stellen Konstruktionsergebnisse durch einfache Skizzen und Sachzeichnungen dar.

5.3 MIT ENERGIE VERANTWORTUNGSVOLL UMGEHEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
e benennen Formen der Energiegewinnung.
e begrinden Sinn und Notwendigkeit des Energiesparens im eigenen Lebensumfeld und ergreifen EnergiesparmaBnahmen in Schule und Freizeit.

5.4 KULTURELLE ENTWICKLUNGEN REFLEKTIEREN

Die Schilerinnen und Schdler...
e gewinnen einen Einblick in Anlass und Sinn von personlichen oder familidren, jahreszeitlichen und religidsen, lokalen und Uberregionalen Ritualen, Festen und Feiern und nehmen gestaltend teil.
» verstehen Sitten und Gebrduche und gehen situationsgerecht damit um.
o erklaren die Bedeutung von Kulturen, Religionen und Traditionen fir den eigenen Lebensbereich.
» erfahren Besonderheiten, Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Kulturen.
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.1 SAMMELN UND ORDNEN

Die aufgeflihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.

281



LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.1 SAMMELN UND ORDNEN

Jahrgangsstufen 1-4

6.1 SAMMELN UND ORDNEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...

finden zu einem gegebenen Thema alleine oder gemeinsam eine Sammelidee.
definieren vor Beginn des Sammelns einen Sammelbereich.
wenden Visualisierungstechniken fir Sammelideen unter Anleitung an.

finden Informationen bzw. Materialien zu einer Sammelidee und sammeln zielgerichtet bzw. systematisch.

arbeiten mit vorgegebenen Visualisierungstechniken.
sichten und vergleichen Sammelstiicke.

entwickeln und verdndern mit Hilfestellung Ordnungs- und Unterscheidungskriterien fir das gesammelte Material.

ordnen Sammelobjekte in vorgegebene Kategorien und Untergruppen ein.

6.1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiler...

Sammelbezeichnungen. (Wortschatz)

e arbeiten mit Partnerinnen und Partnern
zusammen. (Kooperationsfahigkeit)

e bilden Oberbegriffe und Kategorien und finden

e Ubernehmen soziale Verantwortung in Partner-
und Gruppenarbeit. (soziale Verantwortung)
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.2 BEOBACHTEN UND BETRACHTEN

Die aufgeflihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.2 BEOBACHTEN UND BETRACHTEN

Jahrgangsstufen 1-4

6.2 BEOBACHTEN UND BETRACHTEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...

konzentrieren sich auf einfache, ausgewahlte, Uberschaubare Phanomene.

beobachten und betrachten gezielt unter Anleitung planvoll und tber einen langeren Zeitraum hinweg.

nehmen wahr und vergleichen einfache Veranderungen.

beobachten sich selbst.

halten fest und beschreiben Ergebnisse einer Beobachtung oder Betrachtung mit Hilfestellung in einfachen Satzen, Bildern oder Texten.
wenden einfache, vorgegebene Visualisierungstechniken mit Unterstitzung an.

6.2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiiler...

¢ verwenden Fachbegriffe und Oberbegriffe
angemessen und bilden Kategorien.
(Wortschatz)
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.3 FRAGEN STELLEN

Die aufgeflihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schuler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.3 FRAGEN STELLEN

Jahrgangsstufen 1-4

6.3 FRAGEN STELLEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
e zeigen Interesse flr eine Sache.
o formulieren und halten unter Anleitung Fragen aufgrund von Beobachtungen oder Betrachtungen fest.
o Uberprufen und konkretisieren eigene Fragen unter Anleitung.
o leiten ab und wenden mit Hilfestellung Schlussfolgerungen aus Fragen an.
formulieren mit Unterstitzung themenspezifisch und zielgerichtet Fragen.
formulieren Fragen verstandlich.

6.3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiiler...
e horen aktiv zu. (Zuhérkompetenz)

¢ folgen einem Gespréach und stellen dazu
Fragen. (Zuh6érkompetenz)

¢ erkundigen sich nach einem Arbeitsauftrag.
(Sprechen in Lernsituationen)

¢ verwenden korrekte Frageworter und
Satzstrukturen. (Sprachbewusstheit)
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.4 PLANEN

Die aufgeflihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.4 PLANEN

Jahrgangsstufen 1-4

6.4 PLANEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o formulieren angeleitet Ziele.
o flihren zu einem vorgegebenen Thema die Planung der Teilschritte unter Anleitung durch.
o Uberarbeiten bestehende Planungen bei Bedarf mit Hilfestellung.
o dokumentieren Arbeitsergebnisse der Planungsphase mithilfe einfacher Bilder und Satze und stellen diese anderen vor.

6.4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schler...

¢ hdren den Anregungen, Tipps oder
Planungsideen anderer zu. (Zuhérkompetenz)

o artikulieren Vorschlage altersgeman. (Sprechen
in Lernsituationen)
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.5 TEXTE UND BILDER NUTZEN

Die aufgeflihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.5 TEXTE UND BILDER NUTZEN

Jahrgangsstufen 1-4

6.5 TEXTE UND BILDER NUTZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
» entwickeln einfache Suchkriterien fur die Auswahl von Texten und Bildern.
e untersuchen und entschlisseln einfache Text- und Bildquellen und fassen die Ergebnisse zusammen.
» werten mithilfe vorgegebener Fragen Texte und Bilder aus.
o stellen Texte und Bildcollagen themen- und aufgabenbezogen zusammen.
erarbeiten und stellen einfache Prasentationsformen vor.
unterscheiden Texte und Bilder nach ihrer Art und Funktion.
o wenden einfache Kriterien fur die Betrachtung bzw. Untersuchung von Texten und Bildern an.

6.5.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiiler...

e wenden Lesetechniken und Strategien zur
Informationsentnahme an. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.6 MITEINANDER SPRECHEN

Die aufgeflihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.6 MITEINANDER SPRECHEN

Jahrgangsstufen 1-4

6.6 MITEINANDER SPRECHEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...

schildern zuhdrerbezogen Erlebnisse.

sprechen verstandlich sowie thematisch zusammenhangend Uber Begebenheiten und Erfahrungen.
héren anderen aufmerksam verstehend zu.

halten grundlegende Gespréachsregeln ein.

stellen Informationen verstandlich, ausdrucksvoll und an der Standardsprache ausgerichtet dar.
setzen Gestik und Mimik zur Unterstitzung sprachlicher Aussagen ein.

6.6.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiiler...
¢ folgen einem Gespréachsverlauf und geben
zentrale Inhalte wieder. (Zuhdrkompetenz)

e sprechen und kommunizieren frei vor anderen.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)

o formulieren eigene Befindlichkeiten. (Sprechen
in sozialen Situationen)

¢ passen den eigenen Wortschatz situativ an.
(Wortschatz)
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.7 AUSPROBIEREN UND EXPERIMENTIEREN

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. finfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.7 AUSPROBIEREN UND EXPERIMENTIEREN

Jahrgangsstufen 1-4

6.7 AUSPROBIEREN UND EXPERIMENTIEREN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...

o formulieren Fragen zu einem einfachen Experiment und stellen Hypothesen auf.
entwickeln Handlungsschritte zur Durchflihrung eines Experiments unter Anleitung.
bauen einfache Versuchsanordnungen auf.
gehen sachgerecht mit Untersuchungsobjekten und Versuchsanordnungen um.
verandern Experimente leicht.
beachten einfache SicherheitsmaBnahmen nach Anleitung.
versprachlichen den Verlauf von Experimenten.
reflektieren mit Hilfestellung Ergebnisse anhand von festgelegten Kriterien.

6.7.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schiilerinnen und Schdler...

o verstehen Anweisungen zu
Versuchsanordnungen, geben sie wieder und
flhren sie aus. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)

¢ sprechen handlungsbegleitend in
Lernsituationen. (Sprechen in Lernsituationen)

e verbalisieren Ergebnisse und Beobachtungen.
(Sprechen in Lernsituationen)

e wenden Fachbegriffe an. (Wortschatz)
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

LERNBEREICH 6:

METHODENKOMPETENZEN UND
ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.8 ERGEBNISSE FESTHALTEN UND DARSTELLEN

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. finfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 6: METHODENKOMPETENZEN 6.8 ERGEBNISSE FESTHALTEN UND DARSTELLEN

Jahrgangsstufen 1-4

6.8 ERGEBNISSE FESTHALTEN UND DARSTELLEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
o dokumentieren Ergebnisse mit verschiedenen Verfahren (z. B. Plakat, Mindmap, Collage).
ordnen Beobachtungen und Ergebnissen einfache grafische Darstellungen zu.
stellen Beobachtungen und Ergebnisse mit einfachen Grafiken dar.
geben Zusammenhénge sprachlich verstandlich und sachlich richtig wieder.
nutzen einfache Arbeitstechniken zur Darstellung von Ergebnissen unter Anleitung.

6.8.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiller...

¢ sprechen beim Prasentieren von Ergebnissen
klar, laut und verstéandlich und verwenden eine
passende Korpersprache.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)

¢ verwenden Fachbegriffe angemessen.
(Wortschatz)

¢ horen aufmerksam bei Préasentationen anderer
zu. (Zuhdrkompetenz)
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INFORMATIK

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES INFORMATIK UND SEIN BEITRAG ZUR
BILDUNG

11 BEDEUTUNG UND AUFGABE DES FACHES

Informations- und  Kommunikationstechnologien sowie die Verwendung von
Informatiksystemen sind untrennbar mit unserem Berufs- und Privatleben verbunden. Durch
die Vernetzung von Daten stehen jedem Einzelnen verschiedenste Moglichkeiten und
Funktionen zum persénlichen Gebrauch und Nutzen zur Verfligung. Gleichzeitig sind damit
Risiken des Missbrauches eigener personlicher Daten verbunden.

Hieraus entsteht ein Spannungsfeld zwischen den Rechten und Interessen der
Einzelpersonen, der gesellschaftlichen und ethischen Verantwortung und den moglichen
Chancen, Risiken und Gefahren. Unterschiedliche Medien zu beherrschen, bestimmt fur
Schulerinnen und Schiler mit dem Foérderschwerpunkt Lernen in erheblichem MaBe die
Moglichkeit zur ErschlieBung von Umwelt und zur Teilhabe an sozialen, gesellschaftlichen
und kulturellen Bezugen.

Das Fach Informatik =zeigt den Heranwachsenden Wege, diese alltaglichen
Herausforderungen in der global vernetzten Kommunikations- und Informationsgesellschaft
angemessen und kompetent zu bewaltigen. Aufbauend auf systematischem und
zeitbestdndigem Basiswissen Uber Funktionsweise und innere Struktur von
Informatiksystemen erwerben die Schilerinnen und Schiler im Informatikunterricht ein breit
gefachertes Kompetenzspektrum. Dieses versetzt sie in die Lage, Informatiksysteme und
digitale Medien selbstandig, sachgerecht und verantwortungsvoll zu nutzen und zudem
deren grundsatzliche Mdglichkeiten, Grenzen und Gefahren zu beurteilen. Sie erwerben die
Fahigkeit, sowohl im privaten als auch im schulischen Umfeld eigene, fur die Lebenswelt
bedeutsame, digitale Inhalte selbstdndig und im Team zu erzeugen. Dazu beschaffen die
Schulerinnen und Schiler Informationen, stellen diese dar, bearbeiten sie und werten sie
aus. Unter Berlcksichtigung bestehender Regeln des Urheber- und Lizenzrechts geben sie
die Informationen weiter, z. B. an Mitschulerinnen und Mitschiler im Rahmen digitaler
Veroffentlichungen.

Der Erwerb grundlegender Kompetenzen zum Verstehen und Erstellen programmierter
Ablaufe ermdglicht ihnen die Teilhabe in einer digitalisierten Gesellschaft.

Alle im Fach Informatik erworbenen Fahigkeiten werden mit dem Ziel der beruflichen und
sozialen Integration angewendet.
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1.2 KOMPETENZERWERB IM INFORMATIKUNTERRICHT

Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Férderbedarf im Bereich Lernen
erwerben informations- und kommunikationstechnische Kompetenzen, indem sie haufig und
vielfaltig tben und regelmaBig wiederholen.

In der didaktischen Planung des Unterrichts werden alle Reprasentationsebenen (enaktiv,
ikonisch und symbolisch) berlcksichtigt, damit die Schilerinnen und Schuler von erhdhter
Anschaulichkeit sowie konsequenter Handlungs- und Ergebnisorientierung profitieren.
Dieses Vorgehen bietet auch ausreichende Madglichkeiten zur Differenzierung und
Individualisierung. Ein aktiv-entdeckender Informatikunterricht ermdglicht ausgehend von
den Lernbedurfnissen und Entwicklungsmdglichkeiten der jeweiligen Schilerin bzw. des
jeweiligen Schulers unterschiedliche Lernwege sowie individuelle Lernergebnisse und
Lernchancen - auch durch die soziale Interaktion. Die Dokumentation des Lernprozesses
und des Lernergebnisses macht den individuellen Lernfortschritt sichtbar und weist auf die
nachsten Lernschritte und den jeweiligen Unterstutzungsbedarf hin.

In der Grundschulstufe entwickeln die Schulerinnen und Schuler Uberwiegend spielerisch
mediale Fahigkeiten und Fertigkeiten themenorientiert und anhand von geeigneten
Einsatzfeldern entsprechend dem Medienkonzept der Schule. In den Jahrgangsstufen 5
und 6 erlernen die Schulerinnen und Schuler das Tastschreiben und vertiefen zusatzlich den
Umgang mit Medien und digitalen Kommunikationsmitteln. Ab der Jahrgangsstufe 5
erwerben die Schulerinnen und Schuler spielerisch grundlegende Kompetenzen in der
Entwicklung von Codes und erstellen zunehmend komplexe Programme. Die
Nutzungsmoglichkeiten von Anwendungsprogrammen sowie die damit verbundenen
Gestaltungsmaglichkeiten stehen im Mittelpunkt des Unterrichts in den Jahrgangsstufen 7
bis 9. In allen Jahrgangsstufen wenden die Schulerinnen und Schiler ihre Kompetenzen in
fachertbergreifender Vernetzung an.

298



2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH INFORMATIK

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Informatik
Information
und ihre Informatik-
Repridsen- systeme
tationen
enden
. Informatik anw
analysieren Modelle und
Gesellschaft
, pegrunden
modellieren Datenund  Ablaufe und bewerten
Daten- und
strukturen  Algorithmen
. entieren g
implem . d kommunmeren
kooperieren un
vernetzen
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Das Kompetenzstrukturmodell Informatik gliedert sich in prozessbezogene Kompetenzen
(AuBere Ringe) und Gegenstandsbereiche (innerer Bereich), in denen die inhaltsbezogenen
Kompetenzen erworben werden. Beide Bereiche (prozessbezogene Kompetenzen und
Gegenstandsbereiche) definieren zusammen die informatischen Kompetenzen. Sie ziehen
sich durch den Informatikunterricht aller Jahrgangsstufen und reprasentieren damit die
zentralen Aspekte des Unterrichtsfaches.

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Informatik erhalt eine Erweiterung durch die vier
Entwicklungsbereiche  Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln, deren
Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermdoglicht. Die personlichen Ressourcen in
den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage fir die Planung und Gestaltung von
Lernsituationen.

2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die prozessbezogenen Kompetenzen koénnen nicht strikt voneinander getrennt werden,
vielmehr ergénzen und bedingen sie sich wechselseitig.
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Analysieren

Die Schulerinnen und Schiler untersuchen verschiedene Ausgangsszenarien (z.B. im
Hinblick auf die zugrunde liegende Information und deren Reprasentationen) oder auch
Informatiksysteme selbst. Dazu identifizieren, ordnen und kategorisieren sie die beteiligten
Objekte und betrachten insbesondere deren Beziehungen und Abhangigkeiten sowie ggf.
auch Ablaufe.

Modellieren

Die Schulerinnen und Schuler stellen Ausschnitte der Wirklichkeit zielgerichtet und
vereinfacht im Modell dar. Abhangig von der Aufgabenstellung werden dabei verschiedene
Modellierungstechniken (objektorientiert, zustandsorientiert, prozessorientiert) angewandt.
Beim Modellieren untersuchen die Schilerinnen und Schiler einen realen Kontext (z. B.
einen Handlungsablauf), indem sie entscheidende Komponenten (z.B. Strukturen)
identifizieren und deren Zusammenhdnge und Beziehungen in analogen oder digitalen
Entwicklungsumgebungen reprasentieren. Der  Modellierungsprozess findet auf
verschiedenen Abstraktions-, aber auch Analyseebenen statt und ist eine notwendige
Grundlage fur einen nachfolgenden Implementierungsprozess.

Implementieren

Schulerinnen und Schuler erstellen Ablaufe aus informatischen Modellen mithilfe geeigneter
Programmiersprachen und Werkzeuge in analogen und digitalen Entwicklungsumgebungen.
In diesem Zusammenhang entwickeln und verandern sie auch entsprechende
Informatiksysteme, testen diese und korrigieren ggf. Fehler.

Kooperieren und kommunizieren

Die Schulerinnen und Schiler nutzen die géngigen Angebote zur Kommunikation im
vernetzten Umfeld. Im Zuge der gemeinsamen Bearbeitung informatischer
Aufgabenstellungen dokumentieren und présentieren sie ihre Arbeitsergebnisse unter
angemessener Verwendung von Fachbegriffen. Im Rahmen von Teamarbeit legen die
Schulerinnen und Schuler besonderen Wert auf das Kooperieren und Kommunizieren,
indem sie beispielsweise geeignete Absprachen treffen und auf einen zielgerichteten
Informationsaustausch achten.

Begrunden und bewerten

Die Schilerinnen und Schiler schatzen ihre Arbeitsweisen und ihre Arbeitsergebnisse
selbstéandig ein, hinterfragen konsequent ihren Arbeitsprozess und setzen Gestaltungsideen
bei der Erstellung von Medienprodukten reflektiert ein. Sie begriinden und bewerten Modelle
und Implementierungen. Zudem erkennen sie Wechselwirkungen zwischen informatischen
Sachverhalten und gesellschaftlichen Fragestellungen und beurteilen deren Auswirkungen.
Sie bedenken Mdglichkeiten und Grenzen der Informatik und schitzen sowohl Chancen als
auch Risiken und Gefahren von Informatiksystemen ein.
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Anwenden

Die Schulerinnen und Schiler wenden Werkzeuge der Informatik situationsgerecht und
zielgerichtet beim Informieren, Recherchieren, Publizieren und Analysieren sowie bei der
Erstellung unterschiedlicher Dokumente an. Die Schilerinnen und Schiler wenden ihre
informatischen Kompetenzen in unterschiedlichen Lebensbereichen auch auBerhalb der
Informatik an.

Vernetzen

Die Schilerinnen und Schiler erkennen, gestitzt auf ihre informatischen Kompetenzen,
Beziehungen zwischen verschiedenen Systemkomponenten, Ressourcen, Medien oder
Diensten und nutzen diese im vernetzten Umfeld. Des Weiteren erkennen sie
Zusammenhange zwischen bekannten informatischen Inhalten bzw. Methoden und wenden
diese auch in neuen Kontexten an.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE
Informatik und Gesellschaft

Informations- und Kommunikationstechnologien spielen sowohl im beruflichen Alltag als
auch im Privatleben eine wichtige Rolle. Damit kommt es zwangslaufig zu einer
Wechselwirkung von Informatiksystemen und den Menschen, die mit diesen in Berlhrung
kommen oder diese nutzen. Solche Wechselwirkungen ergeben sich beispielsweise im
Bereich der Arbeit, wo neue Tatigkeitsfelder entstehen kdnnen, oder im Kontext von
Gewohnheiten, Lebensstilen und sozialen Zusammenhdngen. Daraus resultiert ein
Spannungsfeld zwischen den Rechten und Interessen der Einzelpersonen (z. B. hinsichtlich
Schutz von personlichen Daten versus Informationsfreiheit), der gesellschaftlichen und
ethischen Verantwortung und den moglichen Chancen und Risiken.

Information und ihre Reprasentation

Information bendétigt eine Darstellung (Reprasentation). Abhangig vom Anwendungskontext
wird eine geeignete Reprdsentation ausgewahlt (z. B. Diagramm, Pseudocode oder
Programm zur Beschreibung eines Ablaufs), um die Information zielgerichtet zu
interpretieren oder automatisch verarbeiten zu kénnen.

Schulerinnen und Schiler geben Informationen auf unterschiedliche Arten weiter, z. B. in
Form eines Bildes, in einer Unterhaltung, schriftich per Textnachricht oder digital als
Sprachnachricht. Der Informatikunterricht knlpft an die verschiedenen Vorerfahrungen an,
indem er den Schilerinnen und Schilern die Mdglichkeit gibt Informationen in geeigneter
Form darzustellen. Texte werden am Computer hinsichtlich verschiedener Eigenschaften
(z. B. Schriftart, SchriftgréBe, Farbe) verandert, Bilder bearbeitet und Seiten gelayoutet (z. B.
Textausrichtung, Absétze, Spiegelstriche).In padagogischen Entwicklungsumgebungen
werden Programmablaufe dargestellt und bearbeitet.
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Modelle

Modelle sind Reprasentationen der Wirklichkeit. Sie sind dabei auf Aspekte eingeschréankt,
die dem Modellierenden fur seine Zwecke, beispielsweise zur Veranschaulichung oder zur
Entwicklung eines informatischen Systems, sinnvoll erscheinen. Bei der informatischen
Problemlésung reprasentieren Modelle das Ergebnis des Analyseprozesses. Ohne ein
detailliert konzipiertes Modell ist keine fundierte und nachhaltige Entwicklung eines
informatischen Systems mdglich.

Zielgerichtete Abldufe aus der Lebenswelt der Schilerinnen und Schilern dienen als
Grundlage von Modellen. Eine einfache Handlung, wie das Offnen eines Fensters, wird als
Ablaufplan, Struktogramm oder Pseudocode modelliert.

Daten und Datenstrukturen

Daten sind Représentationen von Informationen, die automatisch verarbeitet werden
konnen. Zur Organisation und Speicherung solcher Daten nutzt man Datenstrukturen. Diese
stellen geeignete Operationen zur Verfigung, die den effizienten Zugriff auf die Daten sowie
deren Verwaltung gewahrleisten. Die Festlegung sinnvoller Datenstrukturen erfolgt im
Rahmen des Modellierungsprozesses.

Das Anlegen einer sinnvollen Datenstruktur flr im Unterricht erstellte und bendtigte
Dokumente ermdglicht den Schuilerinnen und Schulern schnell und effizient Daten zu
organisieren. So kann z. B. die reale Ablagestruktur fir Arbeitsblatter im Klassenzimmer als
digitale Verzeichnisstruktur am Computer angelegt werden.

Ablaufe und Algorithmen

Bestimmte Problemstellungen konnen durch Festlegung von Ablaufen, d. h. Abfolgen von
Handlungsschritten, unter  Ausnutzung  grundlegender  Kontrollstrukturen  (z. B.
Wiederholungen und bedingten Anweisungen) geldst werden. Die formalisierte
Reprasentation eines Ablaufs heil3t Algorithmus. Dieser muss bestimmte Kriterien erfullen,
beispielsweise die Eindeutigkeit der Anweisungen. Durch Algorithmen kann die Losung einer
Problemstellung der automatisierten Verarbeitung durch einen Rechner zugénglich gemacht
werden.

Schilerinnen und Schuler sind taglich im schulischen und privaten Kontext mit
Problemstellungen konfrontiert, die sie durch Anwenden geeigneter Handlungsablaufe
l6sen. Kochrezepte, Bewegungsabldufe im Sportunterricht oder das Benutzen eines
Ticketautomaten stellen solche alltaglichen Aufgaben dar, die formalisiert als Algorithmus
dargestellt werden kdnnen. Durch das Beobachten, Beschreiben und Zerlegen dieser
sequenziellen Handlungsablaufe in einzelne Handlungsschritte finden die Schilerinnen und
Schiler Zugang zum Lernbereich Programmieren, ohne den Einsatz von komplexen
Computersystemen. Sukzessive erstellen sie Objekte auch in geeigneten digitalen
Entwicklungsumgebungen und verandern diese mit algorithmischen Grundbausteinen (z. B.
Anweisung, Sequenz, Zahlwiederholung).
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Informatiksysteme

Ein Informatiksystem ist eine spezifische Zusammenstellung von Hardware-, Software- und
Netzwerkkomponenten zur Losung eines Problems der Informationsverarbeitung. In der
Praxis kann ein Informatiksystem ein Modellierungswerkzeug, eine Programmiersprache,
ein Softwareprodukt, aber auch eine vernetzte Struktur bestehend aus Software- und
Hardwarekomponenten sein.

Das Wissen um den Aufbau und die Funktion eines Computers, dessen Komponenten sowie
die Bedienung von Peripheriegeraten ebenso wie grundlegende Kenntnisse Uber das
Betriebssystem sind unerlasslich fir einen fachgerechten Umgang mit Informatiksystemen.
Anwendungsroutine bei der Arbeit mit Computerprogrammen fordert effizientes Arbeiten.
Beim 10-Finger-Tastschreiben lernen die Schulerinnen und Schiler den Computer als
Schreibwerkzeug kennen. Sie kommen unabhéngig von graphomotorischen Fahigkeiten zu
Ergebnissen, die ansprechend gestaltet sind. Die sichere und rationelle Benutzung der
Tastatur bildet die Grundlage fur die Gestaltung von Schriftsticken und den Gebrauch
verschiedenster Anwendungsprogramme. Ein treffendes und ansprechendes Layout von
Medienprodukten im privaten und schulischen Bereich und fur den Einsatz im beruflichen
Umfeld erfordert die sichere Beherrschung von verbreiteten Anwendungsprogrammen. Die
entsprechenden Kompetenzen erwerben die Schulerinnen und Schiler praxisorientiert und
differenzieren diese systematisch aus. Die Erstellung eigener Algorithmen und einfacher
Programme vertieft das Verstandnis in die Funktionsweise unterschiedlicher
Informatiksysteme (z. B. Ampelschaltung, Bewegungsmelder, Alarmanlage).

2.4 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Die Schulerinnen und Schiler wechseln zwischen individuell angepassten ergonomischen
Korperhaltungen. Die Bedienung der Tastatur im 10-Finger-Tastschreiben setzt
Bewegungskoordination voraus und beansprucht das visuelle Ged&chtnis. Zudem bendtigen
die Schulerinnen und Schuler am Computerarbeitsplatz Sicherheit in der visuomotorischen
Koordination.

Fordermdglichkeiten im Unterricht bestehen im Einsatz von Zuordnungsubungen und in der
spielerischen Anwendung von Programmen. Handgelenk-, Lockerungs-, Kraftigungs- und
Beweglichkeitstibungen fordern die Feinmotorik im Umgang mit Peripheriegeraten (Maus,
Tastatur).

Anwendungen und Programme kénnen auch zur individuellen Forderung eingesetzt werden,
z. B. der Figur-Grund-Wahrnehmung, der Wahrnehmungskonstanz oder des visuellen und
rdumlichen Gedachtnisses. Ebenso lassen sich Férderprogramme zur Verbesserung der
auditiven Aufmerksamkeit, der auditiven Differenzierung oder dem Richtungshéren in den
Unterricht einbinden.
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Denken und Lernstrategien

Far das Erhohen der Aufmerksamkeit eignen sich vielfaltige Ausgleichs- und
Entspannungsubungen.  Durch  motivierende  Aufgaben mit  Lebensweltbezug
(Internetrecherche, Web Based Training, Prasentationen, Bildbearbeitung) in
fachertbergreifenden Zusammenhangen werden Aufmerksamkeit und Konzentration, Lern-
und Leistungsmotivation, Interesse und Selbsténdigkeit der Schilerinnen und Schiler
geférdert. Durch den gezielten Einsatz vorstrukturierter Cluster oder Mindmaps erweitern die
Schilerinnen und Schiler am Computer ihre Lernstrategien. Programme strukturieren den
Lernstoff in vielfaltigen Darstellungsformen (Mindmap, Concept Map, Tabellen, Merkhilfen).
Kognitives Modellieren unterstitzt die Schilerinnen und Schiler beim Umgang mit Text-,
Bildbearbeitungs-, Tabellenkalkulations- und Prasentationsprogrammen.

Bei der selbstandigen Arbeitsorganisation helfen den Schilerinnen und Schulern klare und
transparente  Arbeitsauftrdge, Bildimpulse und gezielte Beratungen oder ein
Expertensystem. Problemstellungen mit Lebensweltbezug 16sen sie mitunter in der Gruppe,
unterstltzen sich bei Problemen gegenseitig und schulen kreativ-problemldsendes Denken.
Arbeitsergebnisse kontrollieren sie zunehmend selbstandig, bewerten diese kritisch unter
Vorgabe geeigneter Bewertungs- und Reflexionsmethoden und setzen
Verbesserungsvorschlage um.

Das Gedachtnis und die kognitiven Lernstrategien (Wiederholungs-, Organisations-,
Elaborationsstrategien, metakognitive Strategien) lassen sich individuell mit zeitnaher
Rlckmeldung durch vielfaltige Websites, Lernprogramme, Lernplattformen oder
Applikationen trainieren.

Gezielte situationsangepasste Selbstinstruktion erleichtert den Abruf von Regeln und
Arbeitsabldufen und fordert die Selbstandigkeit. Gruppen- und Partnerarbeit, eine geeignete
Sitzordnung und ein verlassliches, auf den Umgang mit technischen Geraten angepasstes
Regelsystem fordern die Kooperationsfahigkeit.

Kommunikation und Sprache

Der Austausch uber technischen Fortschritt, die Veranderungen der digitalen Lebens- und
Arbeitswelt, der sichere, reflektierte Umgang mit Informationen sowie die Arbeit in
padagogischen Entwicklungsumgebungen bieten fir die Schilerinnen und Schiuler
vielfaltige Gesprachsanlasse. Dieser Austausch auch Uber digitale Kommunikationskanale
fordert die Reflexionsfahigkeit. Gezielte Hilfestellungen (zeitnahes Feedback, Peer-
Feedback) unterstiitzen die Kommunikation in vielfaltigen Sozialformen.

Kognitives Modellieren und das Prasentieren digitaler Produkte férdern Gesprachssicherheit
und Gesprachsbereitschaft.

In Ubungen zum Programmieren gehen die Schiilerinnen und Schiiler auf ihr Gegeniiber ein
und entwickeln die Fahigkeit zur Perspektiventbernahme.
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Verschiedene Férderprogramme und Ubungen zielen auf die Erweiterung des aktiven
Wortschatzes, den Kkorrekten Satzbau und die korrekte Rechtschreibung. Die
kriterienorientierte Auswertung von Ton- und Videoaufnahmen unterstiitzt die Schilerinnen
und Schiler bei der Erweiterung ihrer kommunikativen Fahigkeiten; beispielsweise im
Hinblick auf den Einsatz parasprachlicher Mittel, die richtige Korperhaltung, passende
Lautstarke oder eine angemessene Adressatenorientierung.

Spezielle Foérderprogramme trainieren gezielt die phonologische Bewusstheit (z. B.
Gerédusche, Reime) oder die Lautanalyse- und Lautsynthese. Digitale Korrekturhilfen lassen
sich gezielt fUr die Férderung nutzen.

Emotionen und soziales Handeln

Gemeinsame Ordnungs- und Verhaltensregeln sind bei der Nutzung digitaler Gerate
bedeutsam. Ein verantwortungsbewusster Umgang mit diesen Geraten wird durch
Unterstltzung und Vorbildfunktion der Lehrkraft geférdert und bahnt eine sachgerechte
Anwendung und soziale Verantwortung an. Unterstitzt werden die Schalerinnen und Schuler
dabei von einem klaren und ritualisierten Stundenablauf und festgelegten Regeln fur die
Nutzung der Gerate.

Die kommunikative Kompetenz wird durch sozial angemessene, verbal konstruktiv
geauBerte Riuckmeldung, aufmerksames Zuhdren und sozialvertragliche Kritik erweitert. Mit
Hilfe von Hintergrundwissen, Einbeziehung externer Experten und Selbstinstruktionstraining
entwickeln die Schuilerinnen und Schiler einen kritisch angemessenen Umgang mit
Kommunikationskanalen im Internet. Probleme werden in Kooperation geldst,
unterschiedliche LOsungswege konstruktiv besprochen und akzeptiert. Eine abschlieBende
Reflexion eines Unterrichtsvorhabens ermdglicht den Schilerinnen und Schilern sich mit
Teampartnern auszutauschen.

Tutorensysteme und eigenverantwortliche Tatigkeitsbereiche bei der Arbeit am
Computerarbeitsplatz im Klassenzimmer oder Gruppenraum férdern Arbeitstugenden.
Fordermdglichkeiten fur die Selbstdisziplin sind der Einsatz von Response-Cost-Systemen,
Checklisten und Strukturierungshilfen bei der Arbeit mit digitalen Medien.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH INFORMATIK

Die Gegenstandsbereiche des Faches Informatik sind im Fachlehrplan in flnf Lernbereichen
abgebildet:

e Hardware und Betriebssysteme
o Digitaler Informationsaustausch
e Datenverarbeitung

e Programmieren

e Methodenkompetenzen
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Der Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Férderplanung in den Jahrgangsstufen 5 bis 9.

Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis des Lernprozesses in den
Jahrgangsstufen 5 bis 9.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Die ausgewahlten Inhalte des Faches Informatik erfordern eine enge didaktisch-
methodische und  unterrichtsorganisatorische  Verzahnung mit den  F&chern
Werken und Gestalten, Erndhrung und Soziales, Berufs- und Lebensorientierung — Praxis,
Berufs- und Lebensorientierung — Theorie, Deutsch, Mathematik, Heimat —
und Sachunterricht sowie mit den Fachern Geschichte/Politik/Geographie und
Natur und Technik. Auch der Einsatz fachspezifischer Methoden aus den genannten
Fachern ist eng verknlpft mit dem Erwerb von Kompetenzen des Faches Informatik.

5 BEITRAG DES FACHES INFORMATIK ZU DEN UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND
ERZIEHUNGSZIELEN

Das Fach Informatik leistet zu zahlreichen Ubergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen
wertvolle Beitrage.

5.1 MEDIENBILDUNG

Fokussiert auf die digital vernetzte Welt spielen die Medienbildung und Digitale Bildung im
Informatikunterricht eine bedeutende Rolle. Die Schulerinnen und Schiler erwerben
Kenntnisse und Fertigkeiten, um sachgerecht, selbstbestimmt und verantwortungsvoll in
einer digital und multimedial gepragten Gesellschaft zu handeln und insbesondere (digitale)
Medien sowie Informatiksysteme reflektiert und situationsangemessen zu nutzen. Dies zeigt
sich u. a. beim verantwortungsbewussten Umgang mit Information und der Bertcksichtigung
der zentralen rechtlichen Bestimmungen fur die Mediennutzung und -gestaltung (z. B.
Datenschutz, Urheberrecht). Insbesondere wéagen die Schilerinnen und Schiler
kriteriengeleitet ihren Umgang mit personlichen Daten ab. Darlber hinaus erwerben sie
Kompetenzen, mithilfe derer sie digitale Systeme in ihrer grundlegenden Funktionsweise
und Wirkung erklaren.

5.2 TECHNISCHE BILDUNG

Computersysteme sind ein zentrales Handwerkszeug des Informatikunterrichts. Durch die
haufige Arbeit mit ihnen erkennen die Schilerinnen und Schiler deren breit gefacherte
Einsatzmdglichkeiten. Sie nutzen Informations- und Kommunikationstechnologien
sachgerecht und verantwortungsbewusst. In diesem Kontext diskutieren die Schilerinnen
und Schaler auch Chancen und Risiken neuerer informationstechnischer Entwicklungen und
deren Folgen, z. B. fur die Arbeitswelt oder die Gesellschaft.
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5.3 WERTEERZIEHUNG

Im Zusammenhang mit den vielfaltigen Moglichkeiten der Informationsverbreitung erfahren
die Schilerinnen und Schiler neben vielen positiven Aspekten, wie z.B.
Informationsaustausch und -gewinnung, auch Gefahren und mdgliche unerwiinschte
Auswirkungen digitaler Veroffentlichungen, z.B. im Hinblick auf die Vermeidung von
Cybermobbing. Damit leistet das Fach Informatik einen wichtigen Beitrag fir die Entwicklung
einer reflektierten Werthaltung im Umgang mit Daten. Durch die Beschaftigung mit
verschiedenen Fragestellungen des Datenschutzes wird den Schilerinnen und Schilern die
Bedeutung von Personlichkeitsrechten bei der elektronischen Datenverarbeitung bewusst.

5.4 SO0zIALES LERNEN

Soziales Lernen findet in Situationen der Reflexion und des Feedbacks und im Rahmen
kooperativer Aufgaben statt. Bei der Beschaftigung in Partner- oder Gruppenarbeit erfahren
die  Schilerinnen und Schiler die Bedeutsamkeit préziser und klarer
Kommunikationsmuster. Ferner wird die Bereitschaft der Jugendlichen gestarkt,
Verantwortung zu tbernehmen, die eigenen Ansichten und ldeen vor anderen zu vertreten,
aber auch Argumente der Teammitglieder anzunehmen.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

INFORMATIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

HARDWARE UND BETRIEBSSYSTEME

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flunfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: HARDWARE UND BETRIEBSSYSTEME

Jahrgangsstufen 5-9

1.2 GRUNDLAGEN DER HARDWARE [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
e benennen die Bestandteile einer Computeranlage, bestehend aus Rechner und Peripheriegeraten, und beschreiben deren Funktion.
o setzen unterschiedliche Datentrager und Speichermedien situationsbezogen sinnvoll ein.
« nennen MaBeinheiten (z. B. Hertz, Zoll, Byte, Bit) und verwenden passende MafBeinheiten situationsbezogen mit Abklirzungen.

1.3 NETZWERKE [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
e arbeiten in einfachen lokalen Netzwerken.
o schlieBen vom lokalen Netzwerk auf Zusammenhange im World Wide Web.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiiler...

e beschreiben Bestandteile einer
Computeranlage mit Fachbegriffen.
(Wortschatz)

e benennen und verstehen Symbole und Befehle
eines Betriebssystems. (Wortschatz)

e geben Anweisungen zur Handhabung wieder
und flhren diese aus. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)

e sprechen in Lernsituationen
handlungsbegleitend. (Sprechen in
Lernsituationen)

(Sprechen in Lernsituationen)

¢ verbalisieren Beobachtungen und Erkenntnisse.
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https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/241605/fachlehrplaene/foerderschule/5/informatik/foerderschwerpunkt/lernen

INFORMATIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

DIGITALER INFORMATIONSAUSTAUSCH

Die aufgefiihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flunfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: DIGITALER INFORMATIONSAUSTAUSCH

Jahrgangsstufen 5-9

2.2 INTERNETDIENSTE [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler...
o setzen verantwortungsvoll verschiedene Internetdienste und moderne Kommunikationsplattformen ein, um Informationen zu gewinnen bzw. zu prasentieren sowie um sich mitzuteilen und auszutauschen.
« hinterfragen Inhalte verschiedener Internetdienste und Kommunikationsplattformen kritisch und beachten mdégliche Gefahren.

2.3 DATENSCHUTZ [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
¢ gehen verantwortlich mit eigenen personenbezogenen Daten um und berlcksichtigen die Personlichkeitsrechte anderer.
o halten Urheberrechte beim Download und im Umgang mit Daten ein und zeigen mogliche Folgen von Urheberrechtsverletzungen auf.
o verhalten sich verantwortungsvoll im Internet und beachten die Netiquette.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiler...

e wenden Lesetechniken und Strategien zur
Informationsentnahme an. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)

e benennen und verstehen Symbole bzw. Befehle
und wenden Fachbegriffe an. (Wortschatz)

e sprechen in Lernsituationen
handlungsbegleitend. (Sprechen in
Lernsituationen)

¢ verbalisieren Beobachtungen und Erkenntnisse.
(Sprechen in Lernsituationen)

o formulieren eigene Befindlichkeiten
angemessen. (Sprechen in Lernsituationen)
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INFORMATIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

DATENVERARBEITUNG

Die aufgefiihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flunfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: DATENVERARBEITUNG

Jahrgangsstufen 5-9

3.2 GRUNDFUNKTIONEN EINES BETRIEBSSYSTEMS [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
e organisieren Dateien und Ordner.
benennen Dateiattribute und vergleichen DateigréBen.
installieren Programme.
verwenden mehrere Programme gleichzeitig.
sichern Daten und pflegen Datentréger.

3.3 TASTSCHREIBEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
o erfassen rationell Buchstaben, Ziffern, Satzzeichen und wichtige Sonderzeichen Uber das alphanumerische Tatenfeld im 10-Finger-Tastschreibsystem ohne auf die Tastatur zu sehen.
bedienen rationell den Ziffernblock.
erkennen Fehler und berichtigen diese auch mithilfe einer EDV-gestitzten qualitativen Fehleranalyse.
erfassen Texte fehlerarm in einer Geschwindigkeit von mindestens 100 Anschldgen in der Minute.
beachten Regeln nach DIN 5008.
nehmen eine ergonomische Schreib- und Kérperhaltung ein.
wenden Ausgleichsgymnastik und Entspannungstechniken bzw. -Ubungen an.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiuiler...
o wenden Fachbegriffe an. (Wortschatz)

¢ Ubernehmen unbekannte Begriffe
orthographisch korrekt. (Wortschatz)

e benennen und verstehen Symbole und Befehle.
(Wortschatz)

e sprechen in Lernsituationen
handlungsbegleitend. (Sprechen in
Lernsituationen)

¢ verbalisieren komplexe Handlungsabfolgen,
sich wiederholende Befehle und Befehlsfolgen.
(Sprechen in Lernsituationen)

e prasentieren Informationen dem Publikum
zugewandt und sprachlich angemessen.
(Mimik, Blickbewegung und Gestik, Redefluss)

¢ sprechen frei vor anderen und kommunizieren.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)
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LERNBEREICH 3: DATENVERARBEITUNG

Jahrgangsstufen 5-9

3.4 TEXTVERARBEITUNG [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
e geben Texte ein, korrigieren diese und wenden Zeichen- und Absatzformatierungen an.
o flgen Grafiken ein und bearbeiten diese (z. B. Clipart, Foto, Autoformen).
e beachten und wenden Gestaltungsregeln beim Layout an.
o erstellen und formatieren Tabellen.

3.5 TABELLENKALKULATION [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdiler...
e planen und erstellen eine Kalkulationstabelle.
e geben Daten ein und formatieren Zellen.
» fuhren einfache Formelberechnungen durch, kopieren Formeln und stellen den geeigneten Bezug her.
o wahlen situationsbezogen eine geeignete Diagrammart aus, um ein passendes Schaubild zu erstellen.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiuiler...
e wenden Fachbegriffe an. (Wortschatz)

¢ Ubernehmen unbekannte Begriffe
orthographisch korrekt. (Wortschatz)

e benennen und verstehen Symbole und Befehle.
(Wortschatz)

e sprechen in Lernsituationen
handlungsbegleitend. (Sprechen in
Lernsituationen)

o verbalisieren komplexe Handlungsabfolgen,
sich wiederholende Befehle und Befehlsfolgen.
(Sprechen in Lernsituationen)

e prasentieren Informationen dem Publikum
zugewandt und sprachlich angemessen.
(Mimik, Blickbewegung und Gestik, Redefluss)

e sprechen frei vor anderen und kommunizieren.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)
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LERNBEREICH 3: DATENVERARBEITUNG

Jahrgangsstufen 5-9

3.6 PRASENTATION [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler...

3.7 GRAFIK, AUDIO UND VIDEO [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

sammeln, sichten und wahlen zu prasentierende Informationen aus.

setzen die Gliederung programmbezogen um, indem sie Textinhalte und Grafiken einfligen (z. B. Clipart, Foto, Autoformen).
wahlen bedarfs- und programmbezogen Entwurfsvorlagen bzw. Designs aus und animieren ggf. Inhalte.

wenden Gestaltungsregeln an.

Die Schulerinnen und Schiiler...

erstellen, bearbeiten und speichern Grafiken.
benennen wichtige Grafik-, Audio- und Video-Dateiformate und deren Eigenschaften.

erfassen Dokumente und Gegensténde digital, z. B. mit einem Scanner, einer Digitalkamera.

geben Audio- und Videodateien wieder.
beachten wesentliche Grundzige des Datenschutzes und des Urheberrechts.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiuiler...
o wenden Fachbegriffe an. (Wortschatz)

¢ Ubernehmen unbekannte Begriffe
orthographisch korrekt. (Wortschatz)

e benennen und verstehen Symbole und Befehle.
(Wortschatz)

e sprechen in Lernsituationen
handlungsbegleitend. (Sprechen in
Lernsituationen)

o verbalisieren komplexe Handlungsabfolgen,
sich wiederholende Befehle und Befehlsfolgen.
(Sprechen in Lernsituationen)

e prasentieren Informationen dem Publikum
zugewandt und sprachlich angemessen.
(Mimik, Blickbewegung und Gestik, Redefluss)

e sprechen frei vor anderen und kommunizieren.

(Gesprachsbereitschaft und
Gespréachssicherheit)
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INFORMATIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

PROGRAMMIEREN

Die aufgefiihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flunfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: PROGRAMMIEREN

Jahrgangsstufen 5-9

4.2 ABLAUFE UND ALGORITHMEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler...
e beobachten sequenzielle Handlungsabldufe aus der Lebenswelt, beschreiben diese mit den algorithmischen Eigenschaften (prazise, endlich, effektiv und elementar) und zerlegen sie in einzelne

Handlungsschritte.

erkennen im Rollenspiel (z. B. Menschroboter) die Notwendigkeit klarer Handlungsanweisungen und teilen sich entsprechend mit (Programmiersprache).

wenden in geeigneten Anwendungsbeispielen die objektorientierte Arbeitsweise an.

erstellen angeleitet in einer geeigneten (auch analogen) Entwicklungsumgebung Objekte und veréndern diese mit einfachen algorithmischen Grundbausteinen.
verwenden weitgehend selbsténdig in einfachen Entwicklungsumgebungen algorithmische Strukturen und Variablen, um Abldufe zu modellieren und implementieren.
testen und optimieren ihre einfachen Programme.

4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

4.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schiilerinnen und Schdler...

¢ benennen Grundbausteine des
Programmierens und Elemente der
Entwicklungsumgebung mit Fachbegriffen.
(Wortschatz)

¢ beschreiben konkret und nachvollziehbar das
eigene Vorgehen bei der Modellierung und
Implementierung selbst erstellter
Programmabl&ufe. (Sprechen in
Lernsituationen)

¢ verstehen verbale und schriftliche
Aufgabenstellungen in einer padagogischen
Entwicklungsumgebung und fuhren sie aus.
(Sprach- und Anweisungsverstandnis)

¢ erfassen die Perspektive des Gegenlbers auf
einen Prozess und geben adressatenbezogene
Anweisungen zur Lésung eines Problems.
(Sprechen in sozialen Situationen)
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INFORMATIK

LERNBEREICH 5:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines flnfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Mittelschule bzw. auf der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 5: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 5-9

5.1 INFORMIEREN UND RECHERCHIEREN

Die Schulerinnen und Schiler...
« finden anhand von Beispielen Regelhaftigkeiten heraus.
o leiten Normen und Standards zur Gestaltung von digitalen Inhalten aus einschlagigen Vorgaben ab.
o nutzen zielgerichtet und reflektiert Internetdienste, Worterbticher, Datenbanken und Online-Dokumentationen, um Informationen zu gewinnen bzw. zu prasentieren.
« wabhlen zielgerichtet und reflektiert Sachinhalte aus dem Internet, aus Datenbanken und Online-Dokumentationen aus.
» wenden zielgerichtet Einpragestrategien an.
» entwickeln Problemldsestrategien auch durch Ausprobieren und Experimentieren.

5.2 PUBLIZIEREN UND DOKUMENTIEREN

Die Schilerinnen und Schdler...
o tauschen sich Uber Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse adaquat aus, indem sie Fachbegriffe sicher verwenden, z. B. Bezeichnungen fir die verschiedenen Materialien, Werkzeuge, Gerate,
Arbeitstechniken und Arbeitsschritte.
e kommunizieren, indem sie Beobachtungen und Gedanken Uber Arbeitsergebnisse verstandlich, zusammenhangend und wertschatzend duB3ern.
e nutzen Techniken fur eine wirkungsvolle Présentation von Arbeitsergebnissen.

5.3 KOMMUNIZIEREN

Die Schilerinnen und Schdler...
o schétzen die eigene Arbeit selbstkritisch ein.
o hinterfragen kritisch die Handlungsschritte und Arbeitsprozesse einer praktischen Aufgabe.

5.4 BEWERTEN UND REFLEKTIEREN

Die Schilerinnen und Schiiler...
e schatzen die eigene Arbeit selbstkritisch ein.
» hinterfragen eigene Interessen und Fahigkeiten in Bezug zu den Anforderungen der Berufsfelder kritisch.
o entwickeln realistische Berufsziele.
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KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE UND SEIN
BEITRAG ZUR BILDUNG

11 BEDEUTUNG UND AUFGABE DES FACHES

Im katholischen Religionsunterricht kénnen Schilerinnen und Schiler ihren Fragen nach
dem Woher, Wozu und Wohin ihres Lebens und insbesondere der Frage nach Gott Raum
geben. Die Fragen ,Welchen Sinn hat unser Leben und der Lauf der Welt?” oder ,Wie
kénnen Menschen gerecht und friedvoll zusammenleben?” haben ihr eigenes Gewicht. Im
Bildungswirken der Foérderschule erdffnen sie einen eigenen religiosen Zugang zur
Wirklichkeit, der aus anderen Schulfachern nicht abgeleitet werden kann.

Im Religionsunterricht denken die Schilerinnen und Schuler Uber Antworten des Glaubens
nach. Sie bereichern und erweitern darin ihren eigenen Lebenshorizont. Mit zunehmendem
Alter stellen sie existenzielle und religiose Fragen, suchen nach Antworten und bedenken die
entsprechenden Aussagen des Glaubens. Sie entwickeln darin ihr eigenes Verstandnis von
Glauben und Leben weiter und erweitern ihren persénlichen Lebenshorizont.

Die Deutsche Bischofskonferenz setzt mit ihren Verlautbarungen, v. a. mit den Richtlinien ftr
Bildungsstandards fir den katholischen Religionsunterricht, einen verbindlichen Rahmen.
Im Kernbereich des Schulfaches liegen folgende Anliegen:

Die Schdlerinnen und Schiler eignen sich strukturiertes und lebensbedeutsames
Grundwissen (ber den katholischen Glauben an.

Die Frage nach Gott hat fur Christen eine Antwort: Jesus Christus. Aus der Sicht seiner
Verkundigung, aus seinem Handeln, Leben, Leiden und Sterben und vor allem in seiner
Auferweckung erwachsen die Hoffnung und der Glaube der Kirche. Daraus ergibt sich nicht
zuletzt ein leitender Blick auf die ganze Wirklichkeit unserer Welt. Grundwissen umfasst vor
allem das Verstehen der verschiedenen Sprach- und Ausdrucksformen religioser
Welterfahrung, Symbole, Bilder, biblische Erzéhlungen und Gebetsformen sowie Werte und
Weisungen zur Lebensgestaltung. In alledem liegen Voraussetzungen zur Ausbildung einer
eigenen religiosen Identitat. Von Jugendlichen in der Pubertat verlangt dies, den
Kinderglauben zu einem Glauben eines jungen Erwachsenen weiterzuentwickeln.

Die Schiilerinnen und Schiiler machen sich vertraut mit Formen gelebten Glaubens.

Far eine wachsende Zahl von Kindern und Jugendlichen ist der Religionsunterricht der
wichtigste und oft auch einzige Ort der Begegnung mit dem Glauben der Kirche. Dies wird
haufig schon bei der Vorbereitung auf die Sakramente der Verséhnung und der Eucharistie
deutlich und trifft spater insbesondere auf Jugendliche nach dem Empfang der Firmung zu.
Kinder und Jugendliche interessieren sich fur die Lebenspraxis anderer Menschen und sind
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auf der Suche nach lebendigen Erfahrungen mit Religion und Glauben. Darum bedarf es
Formen erlebter Begegnung von Glaubenspraxis in Ritualen, Gebetsweisen, einfachen
gottesdienstlichen Feiern, christlichen Zeichen und Festen, in Beispielen der tatigen
Nachstenliebe, die im Religionsunterricht auch reflektiert werden. Diese kOnnen die gesamte
Personlichkeitsentwicklung maBgeblich unterstiitzen und die Schilerinnen und Schiler
insbesondere auch im Blick auf die anstehende Berufswahl starken.

Die Schdlerinnen und Schiiler entwickeln eigene religibse Dialog- und Urteilsfdhigkeit.
Es ist gesellschaftliche Realitat, dass Schilerinnen und Schuler von klein auf Menschen aus
anderen Kulturkreisen, Konfessionen und Religionen begegnen. Indem sie Neues
aufnehmen und ihre Vorstellungen und Verstehensweisen miteinander teilen, entwickeln
Offenheit fireinander, stellen Unterschiede fest und lernen, einander zu respektieren. Der
Austausch mit Kindern und Jugendlichen anderer Konfessionen und Religionen foérdert das
Zusammenleben und tragt auch dazu bei, den Sinn fir das Wesentliche des christlichen
Glaubens zu gewinnen. Die Schule kann als Lebensraum von jungen Menschen zugleich
Ubungsfeld sein, um gewaltfreie Formen der Konfliktlésung und des Zusammenlebens,
Zivilcourage, gegenseitige Achtung und Toleranz aktiv zu erproben.

Der Religionsunterricht ist als bekenntnisgebundenes Fach im Grundgesetz fir die
Bundesrepublik Deutschland und in der Verfassung des Freistaates Bayern verankert.
Gerade seine Konfessionalitat ermdglicht einen direkten und authentischen Kontakt zum
Glauben der katholischen Kirche. Eine solche Riuckbindung und Auseinandersetzung mit
erlebbaren Glaubensformen und Traditionen bietet zugleich eine Chance, in einer offenen
und weltanschaulich vielstimmigen Gesellschaft einen eigenen religidsen Standpunkt zu
entwickeln.

Begegnung mit Religion und Glaube ist nicht auf die Schule beschrénkt. Sie findet statt im
alltaglichen Zusammenleben in der Familie, in einer Vielzahl von Anldssen innerhalb des
sozialen, gesellschaftlichen und kirchlichen Lebens, in Eindriicken aus den Medien, an
Festtagsgelegenheiten des Kalenders, auch in kirchlichen Aktionen, die sich etwa an Kinder
und Jugendliche wenden.

Die Pfarrgemeinden Ubernehmen vor allem mit der Hinflhrung zu den Sakramenten der
Versohnung, der Eucharistie und der Firmung die Verantwortung flr eigene
gemeindekatechetische Angebote. Diese Vorbereitungsphasen wirken auf die Schule und
den Unterricht zuriick. Der Religionsunterricht zielt dabei, im Sinne eines reflektierenden und
ergdnzenden Geschehens, auf ein handlungsorientiertes Verstehen der Glaubenspraxis der
Kirche.

1.2 KOMPETENZERWERB IM KATHOLISCHE RELIGIONSUNTERRICHT

Im Mittelpunkt des Foérderschwerpunktes Lernen stehen nicht die Lerninhalte im
herkdbmmlichen Sinne, sondern die Schilerinnen und Schiler mit ihrem individuellen
sonderpadagogischen Fodrderbedarf, der Ubergreifend in mehreren Férderschwerpunkten
sein kann und somit ein differenziertes Arbeiten verlangt.
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Im katholischen Religionsunterricht suchen und finden Schilerinnen und Schiler in
religisen Lernprozessen Orientierung fur ihr Leben. Wichtig sind hierflir das Ermdglichen
von eigenen Erfahrungen mit dem Glauben und der Hoffnung der Kirche und der Erwerb von
Orientierungswissen. Damit sind Einsichten gemeint, die das Leben selbst orientieren d. h.
die Sinnfrage, aber auch Einsichten, die im Leben orientieren, z. B. im Verhdaltnis zu anderen
Menschen, zu sich selbst, zur Natur, zu Gott. Um dies zu erreichen, muss sich religiéses
Lehren und Lernen starker als bisher der Vermittlung von strukturiertem und
lebensbedeutsamem Grundwissen Uber den Glauben der Kirche, dem Vertrautmachen mit
Formen gelebten Glaubens sowie der Foérderung religiéser Ausdrucks-, Dialog- und
Urteilsfahigkeit widmen.

Unabdingbar fir einen umfassenden Kompetenzerwerb ist ein Spektrum theologisch und
religionspadagogisch relevanter Inhalte. Die deutschen Bischdfe haben daflr im Rahmen
der kirchlichen Richtlinien zu den Bildungsstandards fir die Sekundarstufe | im Jahr 2004
bzw. fir die Primarstufe 2006 Gegenstandsbereiche festgelegt, die den inhaltlichen
Lernbereichen in den Lehrplanen der Grundschule und der Hauptschule entsprechen.
Religidse Kompetenzen werden in der Auseinandersetzung mit diesen Inhalten erworben.

In erfahrungsorientierter Begegnung und Auseinandersetzung mit Inhalten, Haltungen und
Ausdrucksformen des christlichen Glaubens sowie anderer Religionen werden allgemeine
Kompetenzen, wie sie in den kirchlichen Richtlinien grundgelegt sind, erworben. Die daflr
notwendige inhaltliche Konkretisierung orientiert sich dabei an den folgenden Kriterien:

Subjektorientierung

Das Prinzip der Subjektorientierung erfordert, den Blick ganz individuell auf jede Schalerin
und jeden Schuler zu richten, die Lernenden in einer sicheren Lernumgebung zu aktivieren
und in unterschiedlichen Arbeitsformen Erfolgserlebnisse zu ermdoglichen.

Basale Férderung und Elementarisierung

Ein zentraler Aspekt der Planung besteht im Bemuhen um Elementarisierung. Dabei geht es
weniger darum, Inhalte zu vereinfachen oder zu reduzieren, als vielmehr darum, das
Grundlegende und Lebensbedeutsame eines Inhalts am Grundlegenden und
Lebensbestarkenden  der  Schulerinteressen  und  -fhigkeiten  aufzuschlieBBen.
Elementarisierung ist vor allem auch Leistung der Schilerinnen und Schdler, die in
Auseinandersetzung mit neuen, vielleicht auch provozierenden Lerninhalten das
Bedeutsame herausfinden und begreifen.

Entwicklungsorientierte und ressourcenorientierte Férderung

Religidser Kompetenzerwerb ist ein langfristiger Entwicklungsprozess, der diagnosegeleitet
zu fordern ist. Die je unterschiedlichen Zugriffsmdglichkeiten der Schilerinnen und Schuler
auf religiése Fragestellungen und Inhalte missen wahrgenommen und in einer subjekt- und
ressourcenorientierten Weise gefordert werden. Der Blick ist dabei zu richten auf ein breites
Zielspektrum, das den individuellen Voraussetzungen und Madglichkeiten der Schilerinnen
und Schuler Rechnung tragt.
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Teilhabe/Inklusion

Der Religionsunterricht bietet Raum flr die Fragen des Lebens und der personalen
Beziehung zu Gott. Durch das Erleben der Gemeinschaft unter Christen kann der Gefahr der
sozialen Isolation der Schulerinnen und Schiler begegnet werden. Der Religionsunterricht
tréagt dazu bei, das Geflihl der Benachteiligung emotional aufzuarbeiten und das Gefluhl zu
vermitteln, dass die Schilerinnen und Schuler in ihrer Einmaligkeit wertvolle Mitglieder der
Gemeinschaft sind. Aufgabe des Religionsunterrichts ist es, das Geflihl der Benachteiligung
rational, emotional und religios aufzuarbeiten und so einen wichtigen Beitrag zur vollen
Teilhabe der Schilerinnen und Schiler an Kirche und Gesellschaft zu leisten.

Konfessionalitét

Grundsatzlich ist religidses Lernen von einer dkumenischen Gesinnung gegenuber allen
Christen getragen. Auch eine konfessionell-kooperativ ausgerichtete Didaktik wird nicht
darauf verzichten, so gut es mdglich ist, die Schilerinnen und Schiler in ihrer
angestammten Konfession zu beheimaten.

2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Katholische Religionslehre

Mensch Die Frage Bibel
und nach und
Welt Gott Tradition Wahrn&hmen
7 . Religionen
tEl‘haben Jesus LT und Welt-
: und
Christus Gemeinde anschau-
ungen Verstehen
kommunizieren
urteilen
gesta\ten
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Das Kompetenzstrukturmodell fir das Fach Katholische Religionslehre st
schulartibergreifend angelegt. Es zeigt in seiner Mitte die Gegenstandsbereiche als
inhaltliche Themenfelder. In Verbindung mit den prozessbezogenen Kompetenzen im
auBeren Kreis konnen religiose Kompetenzen in altersspezifischer Weise erworben werden.
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Die prozessbezogenen Kompetenzen stehen ihrerseits nicht unverbunden nebeneinander,
sondern sie beziehen sich wechselseitig aufeinander, beanspruchen oder steuern einander.

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Katholische Religionslehre erhalt eine
Erweiterung durch die vier Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrnehmung, Denken und
Lernstrategien, Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln, deren
Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermdglicht. Die personlichen Ressourcen in
den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage fir die Planung und Gestaltung von
Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und Impulse fir die kriterienorientierte
Schulerbeobachtung und fir die Feststellung des individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN

Folgende prozessbezogenen Kompetenzen dienen dem Erwerb personlicher religidser
Orientierungsfahigkeit und Sinnfindung:

Erkenntnisgewinnung und Anwendung

Wahrnehmen

Die Sinne erdffnen die Welt. Im Aufmerksamwerden und im Sich-Offnen nehmen die
Schulerinnen und Schuler auf, was geschieht - auch das, was sich erfahrbar machen will,
was sie anspricht und sie berthrt. In der Fahigkeit zum Wahrnehmen liegt damit ein
grundlegender Ausgangs- und Zielpunkt religioser Bildung und Erziehung.

Verstehen

Im Verstehen gewinnt das Wahrgenommene flr den Einzelnen Sinn und Bedeutung.
Dadurch entsteht lebendiges Wissen. Verstehen umschlieBt das Unterscheiden von
faktischen Informationen und bild- oder symbolhaften Sprach- und Ausdrucksformen.
Religidse Sprach- und Gestaltungsfahigkeit zeigt sich darin, dass und wie in wichtigen
Lebensfragen sinnvolle Zusammenhange entdeckt und aufgebaut werden.

Gestalten

Gestalten ist ein schopferischer Prozess, der in besonderem MaBe mit biografischen
Pragungen verbunden ist. Schilerinnen und Schaler dricken ihr Eigenes, das Gefuhlte und
Gedachte, das Erlebte und Verstandene aus und teilen es mit. Darin formen und klaren sie
zugleich ihre Beziehungen zu vorgegebenen kulturellen und religiosen Inhalten und
entwickeln ihre religiose Ausdrucksfahigkeit weiter.

Kommunizieren

Kommunizieren

Kommunizieren befahigt die Schalerinnen und Schiler zum Dialog mit anderen auf der
Grundlage gegenseitiger Achtung. Darin bewahren, korrigieren oder erweitern sich eigene
Vorstellungen. In dieser Weise geprift, entwickelt und festigt sich die Fahigkeit zum
differenzierten Sich-Verstandigen im Hinblick auf einen eigenen religidsen Standpunki.
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Reflektieren und bewerten

Urteilen

Im Urteilen verlangt das Verstandene nach einer wertenden Auseinandersetzung. Durch den
Zugriff auf Neues wird der eigene Horizont bestatigt, erweitert, geklart oder infrage gestellt.
Eine eigene Sicht der Dinge erwerben Schilerinnen und Schiler, wenn sie lernen,
abzuwagen und kritisch zu reflektieren. Im Urteilen-Konnen grindet die Freiheit zu religioser
Entscheidung.

Teilhaben

Auf der Grundlage reflektierter Uberzeugungen erméglichen die erworbenen Kenntnisse und
Fahigkeiten Teilhabe im Sinne eines verantwortlichen Handelns fir sich und flr andere. Sie
befahigt die Schilerinnen und Schiler dazu, in altersgeméBer Weise das soziale
Miteinander in seinen Strukturen zu bedenken und mitzugestalten. Menschen mit religids
entfalteter Kompetenz sind bereit und in der Lage, sich in das gesellschaftliche, soziale und
kirchliche Leben einzubringen.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE

Die Gegenstandsbereiche benennen die zentralen Inhalte und Ausdrucksformen des
katholischen Glaubens. Im Hinblick auf die Forderschule, lassen sie sich folgendermafen
fassen:

Mensch und Welt

Der Religionsunterricht erschlieBt auf der Grundlage der Glaubensuberlieferung MaBstabe
ethischen Urteilens, motiviert zum bewussten Engagement fur Gerechtigkeit, Frieden und
Bewahrung der Schoépfung und leistet einen wichtigen Beitrag zur schulischen
Werteerziehung und fir die Vorbereitung auf einen Beruf.

Die Frage nach Gott

Der Religionsunterricht ermutigt die Kinder und Jugendlichen, auf dem Hintergrund
wachsender Lebenserfahrung die groBen Fragen des Lebens und in diesem
Zusammenhang die Frage nach Gott erneut zu stellen und zu bedenken.

Bibel und Tradition

Der Religionsunterricht eroffnet Zugange zur lebensbedeutsamen und befreienden Kraft des
Wortes Gottes in den biblischen Uberlieferungen.

Jesus Christus

Der Religionsunterricht beféhigt die Schilerinnen und Schdler, sich der Frohbotschaft Gber
Leben, Tod und Auferstehung Jesu Christi zu 6ffnen und diese auf ihr eigenes Leben zu
beziehen.
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Kirche und Gemeinde

Der Religionsunterricht |1&dt zur Begegnung mit glaubigen Christen, mit Kirche und
Pfarrgemeinden ein.

Religionen und Weltanschauungen

Der Religionsunterricht macht mit den vielfaltigen Ausdrucksformen des Glaubens vertraut
und fordert dadurch das Verstédndnis fir Menschen anderer Konfessionen, Kulturen,
Religionen und Weltanschauungen.

2.4 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Die vielsinnige Wahrnehmung im Sinne der Ganzheitlichkeit ist ein zentrales Anliegen im
Katholischen Religionsunterricht. In diesem Bereich werden von den Schulerinnen und
Schulern spezifische entwicklungsbezogene Kompetenzen erworben, die die visuelle und
auditive Wahrnehmung sowie Korper- und Selbstwahrnehmung férdern. Kompetenzen der
Korperwahrnehmung ermdglichen die eigenen Sinne bewusst einzusetzen, um sich der
Welt zu o6ffnen, Staunen zu lernen Uber die Schonheit der Schopfung und sich in ihr als
wertvoll zu erleben.

Naheliegend fur das kompetenzorientierte Lernen im katholischen Religionsunterricht ist die
Wechselwirkung und enge Verzahnung von Wahrnehmung und Motorik, wie sie in
fachspezifischen Methoden  wie = Wahrnehmungsibungen, Erfahrungen  zur
Selbstwahrnehmung (z. B. Korper splren, Atem beobachten), Kérperidentifikationen (z. B.
vom Samenkorn zur Ahre), Fantasiereisen, pantomimische Ubungen und kreatives
Gestalten zum Ausdruck kommen. Dieses gelingende Zusammenwirken von Motorik und
Wahrnehmung fordert das individuelle Fuhlen, Erleben, Denken und Lernen und trégt zur
Entwicklung der religidsen ldentitat bei.

Denken und Lernstrategien

Im katholischen Religionsunterricht sind Elemente wie Urteilsbildung, Konzentration,
Strukturierungsfahigkeit, Handlungsplanung, kreativ-problemlosendes Denken,
schlussfolgerndes Denken und Symbolverstdndnis von elementarer Bedeutung. So
entwickeln und begrinden die Schilerinnen und Schiler einen eigenen Standpunkt sowie
personliche WertungsmalBstabe, die sie am Ethos der Bibel sowie am Beispiel Jesu
ausrichten. Sie folgen Erzahlsituationen mit Interesse und persoénlicher Beteiligung, wobei
die permanente und redundante Wiedergabe der Serialitdt von Erzahlverldufen die
Schulerinnen und Schiler zu der bedeutsamen Fahigkeit fihrt, Zusammenhange zwischen
ihrer personlichen Lebenswelt und den Jesuserzahlungen zu erschlieBen.

Zudem beschreiben sie die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den
verschiedenen Religionen. Konfliktsituationen werden von den Schilerinnen und Schilern
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hinsichtlich ihrer individuellen Erfahrungswelt analysiert. Darauf basierend entwickeln sie
Konfliktldsungsmoglichkeiten, die sie im Alltag umsetzen. Das Herstellen eines Bezugs
zwischen den religidsen Inhalten und den eigenen Lebenserfahrungen ist ein Kernelement
des katholischen Religionsunterrichts, aus dem die Schilerinnen und Schiler Ideen und
Ansatze fir ihre personliche Lebensgestaltung ableiten. Die Symbolik der Festzeiten zu
deuten und die biblische Symbolsprache zu erschlieBen sind weitere wesentliche
Bestandteile dieses Unterrichts. So verbinden die Schilerinnen und Schiler Bilder und
Symbole mit Gott.

Kommunikation und Sprache

Schulerinnen und Schiler suchen im Religionsunterricht die Auseinandersetzung mit der
Welt und dem Glauben. Die Sprache und die Kommunikation zwischen der Lehrkraft und
den Schilerinnen und Schilern spielt hier eine herausragende Rolle und stellt hohe
sprachliche Anforderungen an die Schilerinnen und Schiler, um die Bibel und ihre
vielfaltigen Textformen zu verstehen und einzuordnen.

Der Religionsunterricht bietet den Raum, Erfahrungen und personliche Ansichten der
Schulerinnen und Schiler zu kommunizieren, zu vergleichen und einzuordnen. Im
altersgeméaBen Theologisieren Uben die Schilerinnen und Schiler, Stimmungen und
Gefuhle zu verbalisieren. Sie dricken Zuwendung aus, verbalisieren verschiedene
Meinungen in verschiedenen Lernsituationen, sie testen und vertreten Hypothesen Uber ihre
Vorstellungen von Gott. Im Finden von passenden Begriffen fUr Geflhle setzen sich die
Schulerinnen und Schuler auseinander mit der christlichen Tradition und der eigenen
Lebenswirklichkeit, sie reflektieren, artikulieren und tauschen sich in Lernsituationen wie
Partner und Gruppenarbeit, Rollenspiel und Lehrer-Schiler-Gesprach aus.

Die Entwicklung der situationsangemessenen, sprachlichen Handlungskompetenz stellt
einen wesentlichen Schwerpunkt in den elementaren, sinnlichen und ganzheitlichen
Methoden (Rituale, Symbolarbeit, materialgeleitetes Lernen, materialbegleitetes Erzdhlen)
des Religionsunterrichtes dar. Eine gelingende sprachliche Entwicklung kann erreicht
werden, wenn nonverbale (Gestik, Mimik und Emotionen) und verbale Kommunikation
(Zuhérkompetenz, Gesprachsbereitschaft, Sprechen in unterschiedlichen Situationen) in
Rollenspielen und Korperausdrucksgestaltungen geférdert und ausprobiert werden.
Vielfaltige methodische Elemente der Entdeckung von religiosen Raumen entwickeln und
pflegen kirchliche und liturgische Sprache und erweitern den Wortschatz der Schulerinnen
und Schuler um religidse Begriffe und symbolhaftes Sprechen.

Emotionen und soziales Handeln

Wenn Schilerinnen und Schiler im Religionsunterricht mit Freude und Interesse lernen,
erspuren sie emotionale Sicherheit und erwerben, bilden, Gben und erweitern ihre sozialen
Kompetenzen. Das Erleben von gemeinsamen Projekten im Klassen- oder Gruppenrahmen
fordert die schrittweise Erweiterung sozialer Erfahrungen und Handlungsweisen.
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In einem ganzheitlichen Religionsunterricht setzen sich Schilerinnen und Schuler intensiv
mit ihrem eigenen emotionalen Erleben auseinander und erspuren Ermutigung und
Angenommen sein, indem sie sich mit den handelnden Personen biblischer Texte
identifizieren (z. B. Arbeit mit Eglifiguren, anderen Figuren), ihre eigenen Geflhle
wahrnehmen, Mitgefihl zeigen und ausdriicken. Schilerinnen und Schiiler nehmen Konflikte
in menschlichen Situationen wahr und werden gestarkt durch die Einflhlung in die
Sensibilitdt und Vorstellungen anderer.

Grundlegende fachspezifischen Arbeitsweisen des Religionsunterrichtes helfen den
Schalerinnen und Schilern neben dem Aufbau von religidsen Kenntnissen und Fahigkeiten,
Einstellungen und Handlungsweisen zu entwickeln und angemessen mit Konflikten
umzugehen. Die Unterrichtsprinzipien Ritualisierung, Kleinschrittigkeit, sinnliches Lernen,
handelndes Lernen, bildliches und begrifflich-abstraktes Lernen férdern, wie auch Partner-
oder Gruppenarbeit, soziale Kompetenzen. Diese sind die Basis fir emotionale
Stabilisierung und die Entwicklung des Selbstwertgeflihles, um sich als wertvoll zu erleben.

2.5 LERNEN IM RELIGIONSUNTERRICHT

Eigenstandiges Lernen der Schulerinnen und Schuler im Unterricht wird mittels Anregungen
durch die Lehrenden motiviert, begleitet und geférdert. Dadurch erweitern die Schilerinnen
und Schuler ihnre Kompetenzen oder bauen sie neu auf. Deshalb ist die Auseinandersetzung
mit religidsen Inhalten und Kompetenzerwerb auf lebensnahe Lernprozesse wie auf durch
Einsicht gewonnene Lernergebnisse ausgerichtet. So bewaltigen Kinder und Jugendliche
ihre altersgemafBen Entwicklungsaufgaben und kénnen Halt und Orientierung im christlichen
Glauben finden. Denn im Religionsunterricht sind Leben- und Glaubenlernen untrennbar
aufeinander bezogen. Dementsprechend erwerben bzw. entwickeln sie Kompetenzen, die
far ein verantwortliches Denken und Handeln im Hinblick auf den katholischen Glauben
sowie auf die eigene Religiositat und andere Religionen oder Weltanschauungen notwendig
sind.

Lebendiges Lernen im Religionsunterricht beruht auf der Vielfalt seiner Lernwege. Hier
verfugt das Fach Uber eine reiche Palette von fachspezifischen Arbeitsweisen. Dazu gehort,
dem Forderschwerpunkt entsprechende Lernwege und -methoden auszuwahlen, die
geeignet sind, Schulerinnen und Schilern den Zugang zum christlichen Glauben zu
ermoglichen bzw. sich in vertiefter Weise auseinanderzusetzen. In diesem Kontext kdnnen
Zugange zu personlichem Gebet angebahnt und erschlossen werden. Um die einzelne
Schulerin bzw. den einzelnen Schiler darin zu unterstitzen, sind in allen Lernbereichen
Rituale, die der Gebetserziehung dienen, zu pflegen und zu Uben. Dabei stehen die Psalmen
und christlichen Grundgebete im Vordergrund.

Schulerinnen und Schiler, die am Religionsunterricht teilnehmen, unterscheiden sich oft
deutlich im Hinblick auf ihre kulturelle Pragung, ihre religidse Sozialisation, ihren
Entwicklungsstand sowie ihren spezifischen Lern- und Unterstutzungsbedarf. Jede
Schulerin und jeder Schiler bringt ihren bzw. seinen eigenen Hintergrund und ihre bzw.
seine individuelle Geschichte mit in die heterogene Gemeinschaft der Lernenden, was zu

328



neuen und unerwarteten Lernchancen fuhren kann. Der Religionsunterricht unterstitzt sie
auf dem Weg vom Kindsein zum jungen Erwachsenen und auf dem Weg ihrer personlichen
und beruflichen Orientierung.

Religionslehrkréafte sind Brickenbauer zwischen der Uberlieferten Botschaft des Glaubens
und der Lebenswelt ihrer Schilerinnen und Schiler, zwischen Kirche und Schule, Kirche
und Gesellschaft sowie zwischen Glaubenden und Anders- bzw. Nichtgldubigen. Als solche
werden Religionslehrkréafte vor allem dann wahrgenommen, wenn sie authentisch Stellung
beziehen. Die Begegnung mit Menschen und ihren personlichen Glaubenstiberzeugungen
kann bei Schulerinnen und Schilern das Gespur fir lebensbedeutsame Orientierungen
wecken.

Religionslehrkréafte begleiten die Schilerinnen und Schiler beim Aufbau von Haltungen und
Einstellungen in Bezug auf Gerechtigkeit und Solidaritat, Lebensfreude, Dankbarkeit fir das
eigene Leben und die ganze Schopfung, Sensibilitdt fir das Leiden anderer, Bewaltigungs-
und Kompensationsstrategien im Umgang mit eigenen Leiderfahrungen, Aufbau von
Resilienzen und Hoffnung auf ein Leben Uber den Tod hinaus. Auf der Basis des christlichen
Welt- und Menschenbildes leistet der katholische Religionsunterricht seinen spezifischen
Beitrag fur die Anerkennung von physischer, psychischer, intellektueller, sozialer und
ethnischer Unterschiedlichkeit aller Menschen. Im Blick auf die schdpfungstheologischen
Grundlagen fur eine elementare Gleichwertigkeit sind Integration und Inklusion deshalb
selbstverstandliche Dimensionen im Religionsunterricht. Inklusives Fuhlen, Denken und
Handeln erwéachst aus einer Vielfalt, die der menschlichen Wirde entspricht.

Die Religionslehrkréfte sind sich bewusst, dass der Aufbau entsprechender Haltungen und
Einstellungen nicht in gleicher Weise Uberpruft werden kann und darf wie der Erwerb von
Kenntnissen und Fahigkeiten. Lernprozesse zur Entwicklung angemessener Einstellungen
und Haltungen vollziehen sich im Unterricht und im Schulleben. Jubilden, Feste im
Jahreskreis oder im Kirchenjahr, aber auch schicksalhafte Ereignisse wie Krankheit und Tod
im Umfeld der Schule brauchen das Miteinander der gesamten Schulgemeinschaft;
Angebote von Schulpastoral und Krisenseelsorge bereichern und erganzen das Schulleben.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

Im Fachlehrplan  Katholische Religionslehre bilden die entwicklungsbezogenen
Kompetenzen in den Bereichen Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache und Emotionen und soziales Handeln die Grundlage fir den
individuellen Kompetenzerwerb.

Der Fachlehrplan gliedert sich in sechs Lernbereiche, die den unter unter 2.3 genannten
sechs Gegenstandsbereichen ensprechen:

e Mensch und Welt
e Die Frage nach Gott
e Biblische Botschaft
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e Jesus Christus
e Kirche und Gemeinden
e Andere Religionen - Weltanschauungen

Die Inhalte und Kompetenzerwartungen, die sich auf die Gegenstandsbereiche beziehen,
bauen aufeinander auf. Fir die Reihenfolge der Lernbereiche innerhalb einer
Jahrgangsstufe gibt es keine Vor- oder Nachordnung, keine Vorgabe flr die zeitliche
Abfolge im Unterricht: Jeder Lernbereich ist gleichwertig. Kennzeichnend fir einen
Lernbereich ist seine Darstellungsform mit Kompetenzerwartungen und Inhalten, die
wiederholt aufgegriffen und vielfaltig vernetzt werden, d.h. eine oder mehrere
Kompetenzerwartungen durchziehen die Jahrgangsstufen 1 bis4 bzw. 5 bis9 mit
wechselnden Inhalten, die aus den jeweiligen Bezugslehrplanen der Grundschule bzw. der
Mittelschule entnommen werden konnen. Der Lernbereich Methodenkompetenzen
beschreibt das Ergebnis des Lernprozesses in den Jahrgangsstufen 1 bis 9.

Dieser aufbauende Ansatz des Kompetenzstrukturmodells schafft die Voraussetzungen
daflr, dass die Schulerinnen und Schiler einen altersgemaBen Zugang zum ,Credo® des
kirchlichen Glaubens erwerben und sich mit seinen wesentlichen Inhalten
auseinandersetzen.

Dies ermdglicht ihnen, einen personlichen Glauben zu entwickeln und elementar dialogféhig
in der Begegnung mit anderen Religionen und Weltanschauungen zu handeln.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Getragen von Dialogbereitschaft und 6kumenischer Gesinnung sucht das Fach Katholische
Religionslehre - entsprechend der Vereinbarung der Deutschen Bischofskonferenz und der
Evangelischen Kirche in Deutschland zur 6kumenischen Kooperation im Religionsunterricht
- zunachst die Zusammenarbeit mit anderen, an der jeweiligen Forderschule bzw. des
jeweiligen Foérderzentrums vertretenen Konfessionen. Der biblischen Gesinnung entspricht
es darUber hinaus, dass Christen mit anderen Religionen und Kulturen gemeinsam den
Dialog und die Verstandigung suchen. Das betrifft sowohl den Unterricht als auch die
Mitgestaltung des Schullebens.

Zudem ergénzen sich Katholische Religionslehre und das Fach Deutsch beim Erwerb der
prozessbezogenen Kompetenzen anhand der zugeordneten Fachinhalte (z. B. ErschlieBen
von biblischen Texten, religiose Sprach-, Ausdrucks- und Auskunftsfahigkeit); beide Facher
unterstitzen sich gegenseitig im Bereich der Sprachlichen Bildung und Medienbildung.
Chancen zur facherverbindenden Zusammenarbeit erdffnen sich nicht zuletzt in der
Grundschulstufe mit den Fachern Heimat- und Sachunterricht (z.B. Kirchen und
Religionsgemeinschaften vor Ort), Kunst (z. B. Bildbetrachtung) und Musik (z. B. Gestalten
von Schulfeiern und Gottesdiensten), und in der Mittelschulstufe mit den Fachern
Geschichte/Politik/Geographie (z. B. Kirche im historischen Kontext), Natur und Technik
(z. B. Schopfungsverantwortung, Sexualitdt und Partnerschaft, Naturwissenschaft und
Glaube) sowie Wirtschaft und Beruf (z. B. sozial-caritative Dienste, Berufsfeld Kirche), Kunst

330



(z. B. Bildbetrachtung) und Musik (z. B. Gestaltung von Schulfeiern und Gottesdiensten) in
der Mittelschulstufe.

Das Fach Katholische Religionslehre schafft durch sprachsensiblen und die Fachsprache
entwickelnden Unterricht auch fir mehrsprachige Schilerinnen und Schaler mit Deutsch als
Zweitsprache die sprachlichen Voraussetzungen, dem Unterricht angemessen zu folgen
sowie fachliche Kompetenzen zu erwerben und zu zeigen.

5 BEITRAG DES FACHES KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE ZU DEN UBERGREIFENDEN
BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSZIELEN

Das Fach Katholische Religionslehre leistet Beitrage zu vielen der schulart- und
facherlbergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele. Folgende sind dabei besonders zu
nennen:

5.1 KULTURELLE UND INTERKULTURELLE BILDUNG

Im umfassenden Sinn besteht eine innere Nahe zur Kulturellen und Interkulturellen Bildung.
In Kunst und Musik, an Bauwerken und in sozialen Errungenschaften zeigt sich in der
Geschichte und Gegenwart die gestaltende und bildende Kraft des Glaubens.

5.2 WERTEERZIEHUNG

Katholische Religionslehre leistet zudem einen origindren Beitrag zur Werteerziehung, denn
Sinn und Begrindung bestimmter Werte und Haltungen wie gegenseitige Achtung,
Rlcksichtnahme, Solidaritat und Toleranz werden insbesondere durch Rickbesinnung auf
ihren religiosen Ursprung einsichtig.

5.3 BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG (UMWELTBILDUNG, GLOBALES LERNEN,
GESUNDHEITSFORDERUNG)

Im christlichen Glauben wird nicht zuletzt Natur als Schépfung Gottes verstanden, sodass
den Schilerinnen und Schilern die Verantwortung fir die ihnen anvertrauten Guiter des
Lebens und fur die Zukunft der Erde bewusst wird.

5.4 FAMILIEN- UND SEXUALERZIEHUNG, POLITISCHE BILDUNG, SOZIALES LERNEN,
SPRACHLICHE BILDUNG

Das christliche Welt- und Menschenbild pragt auch den Kompetenzerwerb in den Bereichen
Familien- und Sexualerziehung, Politische Bildung, Soziales Lernen und Sprachliche
Bildung.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

MENSCH UND WELT

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: MENSCH UND WELT

Jahrgangsstufen 1-4 Jahrgangsstufen 5-9
1.2 DIE WELT UND SICH SELBST IN IHR WAHRNEHMEN 1.2 GRUNDFRAGEN DER WELT UND DER EIGENEN LEBENSGESTALTUNG BEDENKEN UND
ORIENTIERUNGSHILFEN ENTDECKEN
Die Schilerinnen und Schiiler...
e nehmen erlebnisorientiert wahr und machen sich bewusst, dass die eigenen Sinne Tlren zur | Die Schilerinnen und Schiiler...
Welt sind. « entwickeln in der Auseinandersetzung mit Selbst- und Fremdeinschitzung ein realistisches
e nehmen sich selbst mit ihren Méglichkeiten und Grenzen wahr und entdecken ihre Einmaligkeit. Selbstbild und nehmen eigene Leitbilder und Werte wahr.
« entdecken die Welt als Lebensgemeinschaft und deuten diese als Schopfung. « reflektieren Fragen nach dem Sinn des Lebens und entdecken in der Auseinandersetzung mit
» sind offen fur die christliche Hoffnung angesichts von Leid und Tod. der christlichen Botschaft Antworten.
» entdecken Mdglichkeiten, wie man zu Frieden, Gerechtigkeit und Erhaltung der Schopfung « nehmen den Umgang mit Freizeit, Medien und suchtgefahrdenden Mitteln wahr und reflektieren
beitragen kann. den eigenen Umgang damit.
e dricken Erfahrungen von Schmerz, Ohnmacht und Scheitern aus und erkennen, dass der Tod
Teil des menschlichen Lebens ist.
e entdecken und erldutern die christliche Hoffnung auf Vollendung.
e entdecken die eigene Verantwortung gegenlber der Welt und erproben Mdaglichkeiten,
verantwortlich zu handeln.
1.3 GRUNDERFORDERNISSE GELINGENDEN MITEINANDERS ENTDECKEN UND BENENNEN 1.3 ORIENTIERUNGSHILFEN FUR GELINGENDES MITEINANDER DISKUTIEREN UND UMSETZEN
Die Schilerinnen und Schdler... Die Schalerinnen und Schdler...
e nehmen sich als Person, die in Beziehung zu anderen steht, wahr. » nehmen Motive und Wirkungen des eigenen Handelns und die eigene Verantwortlichkeit wahr.
e benennen Regeln eines respektvollen Umgangs miteinander und wenden diese an. o reflektieren Verhaltensmuster in Konfliktsituationen und entdecken konstruktive Mdglichkeiten
e nehmen die Zehn Gebote als verninftige Grundregeln fir das Zusammenleben wabhr. des Umgangs mit Konflikten.
e nehmen Erfahrungen von Fehlverhalten und Schuld wahr und driicken diese aus. o entdecken die Zehn Gebote und das Ethos der Bergpredigt als méglichen Orientierungsrahmen
e entdecken Jesu Umgang mit Sindern und bringen diesen mit eigenen Erfahrungen in far eigene Gewissensentscheidungen und das eigene Handeln.
Verbindung. e nehmen Erfahrungen von Schuld und Sinde wahr und entdecken, dass Gott uns vorbehaltlos
o entdecken vorbildliche Glaubensgestalten in Bibel, Tradition und Gegenwart als annimmt und vergibt.
Orientierungshilfen. e nehmen sich als Junge/Mann bzw. Madchen/Frau wahr und verstehen die eigene Sexualitat als
wertvolle Kraft.
o erkennen die Bedeutung von Liebe und Partnerschaft fir ein gelingendes Leben und denken
uber das Sakrament der Ehe nach.
1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.2 DENKEN UND LERNSTRATEGIEN 1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 1.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN
Die Schilerinnen und Schdler... Die Schilerinnen und Schiiler... Die Schilerinnen und Schler...
¢ analysieren Konfliktsituationen. e verbalisieren Stimmungen und Gefuhle und o stérken im Umgang mit der biblischen
(Strukturierungsfahigkeit) dricken Zuwendung aus. (Sprechen in Botschaft Wert und Wrde der eigenen Person.
(Kreativ-problemlésendes Denken) e tragen einen Konflikt mit sprachlichen Mitteln ¢ stehen im Wissen um die vorbehaltlose
o setzen Konfliktidsungsmaglichkeiten um. aus. (Sprechen in sozialen Situationen) Annahme durch Gott zu ihren Fehlern.
(Handlungsplanung) « finden passende Begriffe fiir Gefiihle und (Selbstwert und Selbstsicherheit)
richten diese am Ethos der Bibel aus. e nehmen Motive und Emotionen in Konflikten
(Urteilsbildung) wahr und gehen angemessen damit um.
(Konfliktfahigkeit)
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KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

DIE FRAGE NACH GOTT

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: DIE FRAGE NACH GOTT

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

2.2 EIGENE VORSTELLUNGEN VON GOTT BEWUSST WAHRNEHMEN UND ZUM AUSDRUCK BRINGEN
[DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
e verknlpfen das Wort ,Gott“ mit positiven Erfahrungen und elementaren Sehnsiichten.
e denken Uber Gott nach, werden sich eigener Vorstellungen bewusst und driicken diese aus.
o nehmen die Gottesvorstellungen der Mitschilerinnen und Mitschiler wahr und tauschen sich
respektvoll dartber aus.
e gehen Fragen nach Gott nach und nehmen wahr, dass Menschen unterschiedlich tber die
Existenz Gottes denken.

2.3 ZENTRALE ASPEKTE DER BIBLISCHEN REDE VON GOTT KENNEN UND MIT DEM EIGENEN LEBEN
VERBINDEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...

» entdecken Bilder von Gott aus der Bibel und verbinden diese mit eigenen Erfahrungen.

e erkennen im Umgang mit der Schdpfungsgeschichte, dass Gott uns und die ganze Welt in guten
Handen halt.

e erkennen in den Vatergeschichten und der Exodusgeschichte Gottes Zusage, dass er uns
immer begleitet.

o erkennen Gebetstexte des Alten und Neuen Testaments als Ausdruck der Erfahrungen mit Gott
und beziehen diese auf das eigene Leben.

o entdecken und bedenken das Gottesbild Jesu vom liebenden Vater.

2.2 SICH MIT DEN EIGENEN VORSTELLUNGEN VON GOTT AUSEINANDERSETZEN [DIAGNOSTISCHE
LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
» tauschen sich Uber Erfahrungen aus, in denen Menschen nach Gott fragen.
o deuten eigene Erfahrungen als Méglichkeit der Gotteserfahrung.
o setzen sich mit verschiedenen Vorstellungen und Bildern von Gott auseinander und werden auf
die Veranderungen des eigenen Gottesbildes im Laufe des Lebens aufmerksam.
e erkennen, dass von Gott nur bildhaft gesprochen werden kann und die Wirklichkeit Gottes alle
menschlichen Vorstellungen Ubersteigt.

2.3 ZENTRALE ASPEKTE DER BIBLISCHEN REDE VON GOTT TIEFER VERSTEHEN UND MIT EIGENEN
VORSTELLUNGEN UND ERFAHRUNGEN VERBINDEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...

e entdecken in alttestamentlichen Texten verschiedene Aspekte der Rede von Gott und stellen
diese dar.

e unterscheiden die religidse Deutung der Welt als Schépfung und naturwissenschaftliche
Theorien der Weltentstehung und bewerten diese als unterschiedliche Ansatze.

o verstehen tiefer, dass Gott sich uns in Jesus zeigt.

e entdecken in Bildern und Symbolen Ausdrucksformen fir den christlichen Glauben an den
Dreieinigen Gott.

e erkennen und ersplren, dass Gott auch in Schmerz, Ohnmacht und Verlassenheit bei uns ist
und uns selbst im Tod nicht verlasst.

e erkennen, dass die Menschen der Bibel Gott als geheimnisvoll und unbegreiflich erfahren.

o entdecken elementare Ausdrucksformen der Gottesbeziehung, wie z. B. Lob, Dank, Bitte, Klage,
in den biblischen Texten und wenden diese selbst an.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 2.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schulerinnen und Schiiler...
¢ verbalisieren verschiedene Meinungen.
(Sprechen in Lernsituationen)

Die Schulerinnen und Schiller...
¢ verbalisieren verschiedene Meinungen.
(Sprechen in Lernsituationen)

¢ verstehen Aussagen Uber Gott als ¢ verstehen Aussagen Uber Gott als
metaphorische Aussagen. (Sprachverstandnis) metaphorische Aussagen. (Sprachverstandnis)
e vertreten eigene Vorstellungen von Gott. ¢ vertreten eigene Vorstellungen von Gott.

(Sprechen in sozialen Situationen) (Sprechen in sozialen Situationen)
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KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

BIBLISCHE BOTSCHAFT

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: BIBLISCHE BOTSCHAFT

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

3.2 GRUNDLEGENDE BIBLISCHE ERZAHLUNGEN ENTDECKEN UND ERLEBEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN
UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o entdecken die Welt der Bibel.
e begegnen existenziellen Erfahrungen des Volkes Israel mit Gott und nehmen daran Anteil.
e lassen sich auf die biblische Schépfungsgeschichte ein und erfahren sich als gehalten.
e beschreiben Lebens- und Glaubenswege von Frauen und Méannern der Bibel und beziehen sie
auf das eigene Leben.

3.3 DIE BEDEUTUNG DER BIBEL ERLEBNISORIENTIERT ERFAHREN UND IHREN GRUNDAUFBAU
BESCHREIBEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

3.2 GRUNDLEGENDE BIBLISCHE GLAUBENSERZAHLUNGEN ERFAHREN UND DEUTEN [DIAGNOSTISCHE
LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
e zeigen aus der Kenntnis biblischer Texten ein Verstéandnis fir das biblische Weltbild.

e bringen Grunderfahrungen der Menschen mit Gott im Alten Testament mit dem eigenen Leben

in Verbindung.
e setzen sich mit den Schicksalen von Frauen und Mé&nnern der Bibel auseinander.

3.3 DIE BIBEL ALS WICHTIGES GLAUBENSZEUGNIS ENTDECKEN UND VERSTEHEN [DIAGNOSTISCHE
LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdiler...
e erkennen, dass die Bibel ein bedeutsames Buch ist.
¢ legen die Einteilung der Bibel in Altes und Neues Testament dar.
e veranschaulichen existenzielle Worte und Bilder der Bibel.
e erkennen und deuten die Bibel als Hoffnungs- und Glaubensbuch der Christen.

Die Schulerinnen und Schiler...
» entdecken biblische Worte und Bilder fur das eigene Leben.
e benennen den Aufbau der Bibel und die Grundzlge ihrer Entstehungsgeschichte.
» erfassen die Bedeutung des Neuen Testaments als Glaubenszeugnis der Christen.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiller...

e nehmen unterschiedliche Perspektiven ein.
(Sprechen in der Lernsituation)

e horen den Erzahlungen aufmerksam zu.
(Zuhdrkompetenz)

e sprechen in Rollenspielen.
(Gesprachsbereitschaft)

e erweitern den Wortschatz durch den Umgang
mit der Bibel. (Wortschatz)
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KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

JESUS CHRISTUS

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: JESUS CHRISTUS

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

4.2 PERSON UND WIRKEN JESU WAHRNEHMEN UND ZU SICH IN BEZIEHUNG SETZEN

Die Schilerinnen und Schiiler...

« haben in Grundziigen einen Uberblick (iber Zeit, Ort und Lebensverhéltnisse Jesu.

e nehmen den Weg Jesu wahr und entdecken sein vorbehaltlos annehmendes Wirken.

e nehmen Jesus Christus als mich annehmende, heilende, Gemeinschaft und Vergebung
vermittelnde Bezugsperson wabhr.

o identifizieren sich mit Personen der Jesuserzahlung und tauschen ihre Erfahrungen damit aus.

e erkennen in Heiligenlegenden die Weiterfuhrungen des Wirkens Jesu und setzen diese in Bezug
zum eigenen Leben.

4.3 IN DEN ERZAHLUNGEN VON JESU GEBURT, TOD UND AUFERSTEHUNG SEINE BEDEUTUNG ENTDECKEN
UND DARSTELLEN

Die Schilerinnen und Schdler...

e deuten und gestalten Brauchtum und Symbole zur Weihnachts-, Passions- und Osterzeit.

e nehmen in der Weihnachtsgeschichte das bedingungslose Kommen Gottes zu uns wahr und
bringen dies kreativ zum Ausdruck.

e nehmen die Passion Jesu als Konsequenz seines Weges wahr und entdecken sie als
Vertrauensangebot in Leiderfahrungen.

e erkennen in den Ostererzahlungen und -zeugnissen Jesu Bestatigung durch Gott, entdecken
darin Ermutigung und Hoffnung und driicken diese aus.

4.2 DAS WIRKEN JESU UND SEINE BOTSCHAFT VOM REICH GOTTES WAHRNEHMEN UND ALS
ERMUTIGUNG VERSTEHEN

Die Schilerinnen und Schdiler...

e nehmen die Person Jesu in ihrem politischen, sozialen und religiésen Kontext wahr und ordnen
sie ein.

o deuten Jesu Botschaft vom Reich Gottes als Zusage der Nahe des liebenden und gitigen
Gottes.

o entdecken Jesu Umgang mit Ablehnung, Ausgrenzung, Versagen und Schuld und setzen diesen
mit eigenen Erfahrungen in Beziehung.

e nehmen wahr, wie sich Menschen durch die Begegnung mit Jesus verandern und bedenken
dies fur das eigene Leben.

o deuten beispielhafte Lebensldufe in der Nachfolge Jesu als Ansto3 und Ermutigung.

4.3 DIE BEDEUTUNG JESU CHRISTI FUR DAS EIGENE LEBEN ENTDECKEN UND SICH DAMIT
AUSEINANDERSETZEN

Die Schalerinnen und Schdler...

o entdecken in der Geburt Jesu die bedingungslose Liebe Gottes zu uns Menschen.

e nehmen in der Passionsgeschichte Jesu Liebe wahr und beschreiben, wie Menschen darin
Trost in eigenen Leiderfahrungen finden.

o entdecken die Osterzeugnisse als Ausdruck der Erfahrung, dass Jesus lebt und immer bei uns
ist.

e erkennen in der Auferstehung Jesu die Zusage, dass auch fir uns Menschen das Leben nach
dem Tod nicht zu Ende ist.

o verdeutlichen an Beispielen, wie die Auferstehungshoffnung das Leben von Menschen
verandern kann.

e nehmen unterschiedliche Stellungnahmen zu Jesus Christus in Bibel und Gegenwart wahr und
reflektieren diese kritisch.

o fragen nach der Bedeutung Jesu flr das eigene Leben, nehmen einen Standpunkt ein und teilen
diesen mit.

o bedenken die Bedeutung einer persénlichen Beziehung zu Jesus Christus flir das eigene Leben.

4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

4.1.2 DENKEN UND LERNSTRATEGIEN

Die Schilerinnen und Schdler...
¢ deuten die Symbolik der Festzeiten.
(Symbolverstandnis)

¢ erschlieBen Zusammenhénge der
Jesusgeschichten. (Strukturierungsféahigkeit)

¢ leisten Transfer ins eigene Leben.
(Schlussfolgerndes Denken)

o entwickeln personliche BeurteilungsmaBstébe
am Beispiel Jesu. (Urteilsbildung)

4.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 4.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schilerinnen und Schler...

¢ erfahren Ermutigung und Angenommensein
durch die Person Jesu. (Selbstwert und
Selbstsicherheit)

e flhlen sich in die Geflihle der Protagonisten von
Begegnungsgeschichten ein. (Empathie)

e nehmen den Umgang Jesu mit anderen als
Modell wahr. (Soziale Verantwortung)

Die Schilerinnen und Schiiler...

o erfassen Geschichten. (Zuhérkompetenz)

¢ drucken im Rollenspiel Befindlichkeiten und
Geflhle aus. (Sprechen in Lernsituationen)

e drlicken Zuwendung aus. (Sprechen in sozialen
Situationen)
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KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 5:

KIRCHE UND GEMEINDE

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 5: KIRCHE UND GEMEINDE

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

5.2 GEMEINDE ALS KIRCHE AM ORT WAHRNEHMEN UND ERLEBEN

Die Schulerinnen und Schiler...
o entdecken und erleben den Kirchenraum als sakralen Raum.
« entdecken eine Pfarrgemeinde mit ihren Personen und Aufgaben.
o verstehen, dass Christen Gemeinden bilden und die eigene Gemeinde zur Weltkirche gehort.
o nehmen im Pfingstgeschehen die Entstehung und Gegenwart der Kirche als Gemeinschaft aus
dem Evangelium wahr und erleben diese.
entdecken Ausdrucksformen christlicher Konfessionen.
e beschreiben konfessionelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede.

5.3 DEN GOTTESDIENST DER KIRCHE UND DAS KIRCHENJAHR MIT SEINEN FESTEN BENENNEN UND
GESTALTEN

Die Schilerinnen und Schdler...

e Uben elementare Zugange zum Gebet ein.

e geben Grundgebete der Kirche wieder.

o deuten und gestalten die Feier der Eucharistie als Gemeinschaft mit Jesus und untereinander.

» entdecken die wichtigsten Kirchenfeste und erleben und gestalten ihre jahrliche Wiederkehr als
Vertiefung des Glaubens.

o entdecken und gestalten Symbole der Taufliturgie und deuten diese als Zeichen der Nahe
Gottes.

5.2 DAS SELBSTVERSTANDNIS DER KIRCHE UND IHRE SENDUNG VERSTEHEN UND BEDENKEN

Die Schilerinnen und Schiiler...

e nehmen Kirchengebdude als Ausdrucksformen des Glaubens wahr und verhalten sich darin
angemessen.

e informieren sich Uber Personen und Aktivitidten der eigenen Pfarrgemeinde und nehmen diese
als Angebot wahr.

« stellen die Struktur und Amter der Kirche dar.

e beschreiben seelsorgerische und sozial-caritative Dienste der Kirche und verstehen diese als
Angebot.

e benennen und beurteilen begrindet wichtige Ereignisse und Themen der Kirchengeschichte.

o beschreiben Verbindendes und Unterscheidendes der Konfessionen und erkennen den Auftrag
der Okumene.

5.3 DIE LITURGISCHEN VOLLZUGE DER KIRCHE VERSTEHEN UND MITGESTALTEN

Die Schalerinnen und Schdler...

e wenden die Grundhaltungen des Betens an und entwickeln eigene Gebetsformen.

o verwenden in Kenntnis der Grundgebete der Kirche diese angemessen an.

o entdecken den Sonntag als den Tag der Ruhe und als Tag der Erinnerung an die Auferstehung
Jesu.

o deuten und gestalten wichtige Feste des Kirchenjahrs.

o erlautern die Sakramente der Kirche und bringen sie in Verbindung mit den eigenen
Lebenssituationen und -erfahrungen.

5.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

5.1.2 DENKEN UND LERNSTRATEGIEN

Die Schulerinnen und Schiler...

o verstehen die Mehrdeutigkeit des Begriffs
Kirche. (Begriffsbildung)

¢ bringen die Feste des Kirchenjahrs in eine
Reihenfolge. (Strukturierungsfahigkeit)

5.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 5.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schilerinnen und Schler...

¢ erleben sich als Gemeinschaft. (Kommunikative
Kompetenz)

o fUhlen sich durch die Religionsgruppe getragen.
(Sprechen in Lernsituationen)

¢ nutzen das Gebet als Hilfe zur emotionalen
Entlastung und Verarbeitung. (Selbststeuerung)

Die Schulerinnen und Schiiler...

¢ erschlieBen sich kirchliche und liturgische
Sprache. (Wortschatz)

o teilen eigene Erfahrungen mit. (Sprechen in
Lernsituationen)
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KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 6:

ANDERE RELIGIONEN - WELTANSCHAUUNGEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.

342



LERNBEREICH 6: ANDERE RELIGIONEN - WELTANSCHAUUNGEN

Jahrgangsstufen 1-4 Jahrgangsstufen 5-9
6.2 DEM LEBEN UND GLAUBEN VON JUDEN BEGEGNEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND 6.2 DAS JUDENTUM IN SEINEN GRUNDZUGEN DARSTELLEN UND BESCHREIBEN | DIAGNOSTISCHE
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN] LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]
Die Schulerinnen und Schiiler... Die Schilerinnen und Schiiler...
e entdecken jldisches Leben und judischen Glauben. o stellen Beispiele jldischen Lebens und jidischer Geschichte aus der Umgebung dar.
e benennen die Tora als heiliges Buch und zentrale Glaubensaussagen des Judentums. e beschreiben Religion und Glaubensleben der Juden in der Gegenwart.
o deuten das Pessachfest als Erinnerung an Gottes rettendes und befreiende Handeln. o heben Gemeinsamkeiten und Verbundenheit jidischen und christlichen Glaubens hervor.
e nehmen Jesus als glaubigen Juden wahr und entdecken die Verbundenheit zwischen dem e nehmen vor dem Hintergrund von Verfolgung und Vernichtung zu antisemitischen Vorurteilen
christlichen und judischen Glauben. kritisch Stellung.
6.3 DEM LEBEN UND GLAUBEN VON MUSLIMEN BEGEGNEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND 6.3 DEN ISLAM IN SEINEN GRUNDZUGEN DARSTELLEN UND BESCHREIBEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN] UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]
Die Schilerinnen und Schiiler... Die Schulerinnen und Schiler...
e entdecken Leben und Glauben der Muslime. o stellen muslimisches Leben und Glauben aus der Umgebung dar.
e benennen den Koran als heiliges Buch und Mohammed als Propheten des Islam. e beschreiben Religion und Glaubensleben der Muslime.
¢ entdecken Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Muslimen und Christen. o erkennen Verbindendes und Trennendes von Muslimen und Christen und stellen dieses dar.
e setzen sich kritisch mit dem Bild des Islam in der Offentlichkeit auseinander und nehmen
Stellung.
6.4 MENSCHEN MIT ANDEREN RELIGIOSEN UBERZEUGUNGEN WAHRNEHMEN UND RESPEKTIEREN
[DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]
Die Schilerinnen und Schiler...
e benennen andere Religionen und Weltanschauungen.
e bauen ein friedliches Miteinander im Alltag mit Angehdrigen anderer Religionen und
Weltanschauungen auf.
e nehmen den Missbrauch von Religion wahr und reflektieren kritisch.
6.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

6.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 6.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN
Die Schulerinnen und Schiiler... Die Schulerinnen und Schiler...
¢ erweitern den Wortschatz durch religitse ¢ Uben den Austausch mit Andersglaubigen ein.
Begrifflichkeit des Judentums/Islams. (Kommunikative Kompetenz)
(Wortschatz) o entwickeln Toleranz und Respekt gegentiiber
¢ lassen andere Meinungen zu. anderen Vorstellungen. (Kooperationsféhigkeit)
(Zuhérkompetenz)
¢ gehen mit anderen Meinungen angemessen
um. (Sprechen in sozialen Situationen)
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KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

LERNBEREICH 7:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines neun- bzw. zehnjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 7: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 1-4 Jahrgangsstufen 5-9

Die Schulerinnen und Schiiler...

Die Schilerinnen und Schiiler...

Die Schlerinnen und Schiler...

Die Schulerinnen und Schdler...

Die Schilerinnen und Schdler...

7.1 MIT TEXTEN AUS BIBEL UND TRADITION ARBEITEN

héren konzentriert zu, lesen und geben den Handlungsverlauf wieder.

finden mit erlebnisorientierten Ausdrucksformen wesentliche Aussagen und drliicken diese aus.
bringen Erfahrungen in den Texten mit dem eigenen Leben in Verbindung.

spuren religidse Kernaussagen auf und erkennen diese in verschiedenen Texten wieder.

setzen sich in Beziehung mit Erfahrungen in den Texten mit Lebenswelten, -fragen und -themen und konfrontieren sich damit.

erkennen biblische Zusagen als mdgliche Orientierung und teilen ihren eigenen Standpunkt anderen mit.

7.2 MiT BILDERN UND SYMBOLEN UMGEHEN

nehmen aufmerksam wahr und beschreiben.

entdecken auf kreative Weise wesentliche Aussagen und erschlieBen religidse Dimensionen.

bringen Bilder und Symbole mit dem eigenen Leben in Verbindung.

unterscheiden, hinterfragen und deuten die sichtbaren und unsichtbaren Ebenen von Bildern und Symbolen.

offnen sich im kreativen Umgang mit Symbolen fir deren Tiefendimensionen.

erfahren symbolische Handlungen als mogliche Bereicherungen fir das eigene Leben und wissen diese zu schatzen.

7.3 RELIGIOS SPRECHEN

verstehen religidse Sprache in Grundztgen und wenden diese an.

verstehen Musik als eine Form des religidsen Ausdrucks und wenden diese an.
verstehen, dass die religidse Dimension eine eigene symbolische Sprache erfordert.
erschlieBen und Uben religiése Sprache in ihrer Vieldeutigkeit.

erweitern und vertiefen das religidse Sprachrepertoire durch kreative Ausdrucksformen.
fragen und theologisieren altersgemal.

7.4 SICH EINFUHLEN

finden zur Stille.

denken Uber die eigene Lebenssituation nach, teilen Gefluihle mit und reflektieren diese.
nehmen den anderen in seiner spezfisichen Situation wabhr.

fhlen sich in die Person und Situation des anderen ein.

ubernehmen die Perspektive eines anderen und vollziehen seine Beweggrinde nach.
finden einen angemessenen gestalterischen und verbalen Ausdruck.

beschreiben, vergleichen und bewerten verschiedene Sichtweisen.

begrinden und hinterfragen eigene Bewertungen.

7.5 HANDELN, WAHRNEHMEN, REFLEKTIEREN UND BEWERTEN

nehmen unterschiedliche Verhaltensweisen von Menschen wahr, benennen und hinterfragen diese.
bedenken Motivationen fir Handlungen und deren Auswirkungen.

entdecken und bewerten andere Handlungsmaoglichkeiten.

werden auf eigenes und fremdes Handeln aufmerksam und reflektieren dieses.

entdecken alternativ Handlungsmoglichkeiten und bewerten diese aus christlicher Perspektive.
hinterfragen Denk- und Verhaltensmuster und probieren sinnstiftendes Verhalten aus.
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KUNST

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES KUNST UND SEIN BEITRAG ZUR BILDUNG

Das Fach Kunst dient den Schilerinnen und Schulern zur Orientierung in einer zunehmend
von Bildern gepragten Welt. Es tragt zur Teilhabe am gesellschaftlichen und kulturellen
Leben bei. Bilder verstehen, durch Bilder kommunizieren, bildliche Darstellungsformen
finden, erproben, auswahlen und anwenden sowie Fantasie und Kreativitat entfalten, sind
hierflr wesentliche Voraussetzungen.

Bild wird im Lehrplan als umfassender Begriff fur zwei- und dreidimensionale Werke,
bildliche Informationen, Prozesse und Situationen visueller Erfahrung verstanden.
Bildkompetenz als grundlegende kulturelle Kompetenz umfasst die folgenden Bereiche:

o Bilder entwerfen, handwerklich herstellen und gestalten
¢ Bilder verwenden und durch Bilder kommunizieren

¢ Bilder wahrnehmen und erklaren

e Uber Bilder urteilen

Ausgangs- und Mittelpunkt des Faches Kunst im Foérderschwerpunkt Lernen ist die
Schulerin bzw. der Schuler mit seiner individuellen bildnerischen Entwicklung, den kreativen
Fahigkeiten, ihren bzw. seinen Ausdrucksfahigkeiten und einem personlichen
Rezeptionsvermogen sowie dem individuellen biografischen Hintergrund.

Der Unterricht im Fach Kunst ermdglicht den Schilerinnen und Schilern sich als Individuum
mit eigenen Neigungen und Stérken zu erleben. Im Vertrauen auf die eigenen Fahigkeiten
entwickeln die Schillerinnen und Schiiler durch Neugierde, Erkunden, Uberpriifen,
Verwerfen und erneutes Ausprobieren Fantasie und Initiative, wodurch sie eigene Ideen
gestaltend umsetzen. Fachliche Inhalte und subjektbezogene Perspektiven stehen daher in
einem produktiven Kontrast.

An geeigneten Beispielen aus der Bildenden Kunst und der gestalteten Umwelt (Design,
Architektur, Medien, Alltag) entfalten die Schuilerinnen und Schuler ein Verstandnis dafur,
warum Menschen immer Bilder hervorgebracht haben und hervorbringen. Darlber hinaus
verknupfen die Schulerinnen und Schuler die unterschiedlichen Arten der Bildproduktion mit
dem geschichtlichen Wandel in Technik, Arbeitsorganisation und Gesellschaft. Das Fach
Kunst leistet einen wichtigen Beitrag zur Entwicklung einer vielschichtigen Wahrnehmung
und der eigenen Individualitat der Schalerinnen und Schdler. Im Férderschwerpunkt Lernen
wird Tradition und Kultur unserer vielschichtigen Gesellschaft und die gemeinsame
Verantwortung hierflr durch die Verknlpfung von Gestaltungsaufgaben mit Elementen aus
der Kunst- und Kulturgeschichte herausgestellt. Die Kinder und Jugendlichen sind durch die
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Verbindung von schulischen Erfahrungen mit Kultureinrichtungen und Kinstlern
eingebunden und entwickeln auf diese Weise Moglichkeiten der Freizeitgestaltung.

Mit zunehmender Bildkompetenz steigen im Unterricht die Freude an der Produktion und
Rezeption von Bildern. Bilder, in denen eigene Gedanken und Empfindungen verarbeitet
sind, werden als personlicher, individueller Ausdruck verstanden. Mit zunehmendem Erfolg
beim Gestalten steigt die Selbstsicherheit der Schilerinnen und Schiler. So leistet das Fach
Kunst einen wesentlichen Beitrag zur Selbstkompetenz. Durch die Starkung der
individuellen ~ Schulerpersonlichkeit kann ein Prozess der Strukturierung und
Umstrukturierung belastender Lebenserfahrungen sowie der Welterkenntnis in Gang gesetzt
werden.

Der Kunstunterricht im Forderschwerpunkt Lernen gliedert sich in die Experimentalphase
und die Qualifikationsphase. In der Experimentalphase erproben und erarbeiten die
Schulerinnen und Schiler verschiedene kunstlerische Techniken. Dabei liegt ein
besonderes Augenmerk auf der Organisation und dem Ablauf des Arbeitsprozesses sowie
auf dem fach- und sachgerechten Umgang mit Materialien. In der Qualifikationsphase
entwickeln die Schilerinnen und Schiler ausgehend vom kulturhistorischen Kontext
gemeinsam ein Thema, welches sie anschlieBend individuell bzw. in der Gruppe im
Rackgriff auf die erprobten Techniken gestalten. Die Schilerinnen und Schuler wahlen aus
ihrem Erfahrungsschatz die Technik aus, mit welcher sie ihre eigene Idee verwirklichen
konnen. Ausgehend von quantitativ und qualitativ unterschiedlichen Umwelterfahrungen der
Kinder und Jugendlichen mit Forderbedarf im Bereich Lernen werden die Lernfortschritte
durch Individualisierung, Differenzierung, Ermutigung und Kontinuitat begleitet. Dartber
hinaus  fordert das Fach Kunst facheribergreifende  Kompetenzen  und
Verhaltensdispositionen, welche Grundlage fir eine planvolle, selbstbestimmte und
verantwortungsvolle Lebensgestaltung sind und die Schalerinnen und Schiler auch auf die
Berufswelt vorbereiten.

Flr kreative Gestaltungsaufgaben bietet sich insbesondere die fachertbergreifende und
projektbezogene Umsetzung an. Die Schilerinnen und Schiler nutzen kunstlerische
Arbeiten, um Inhalte anderer Facher umfassend zu erarbeiten und darzustellen und die
Vielschichtigkeit eines Lerngegenstandes zu erfassen. Die epochale Erarbeitung eines
Themas lasst Raum fur individuelle Anndherung und kreative Gestaltung und ermdglicht die
Zusammenarbeit mit lokalen Kultureinrichtungen sowie Kunstlerinnen und Kinstlern.

Dem prozessorientierten Lernen in Raumen mit Werkstattcharakter sowie dem Lernen an
Orten auBerhalb des Klassenzimmers (z. B. Galerie, Museum, Sakralraum, Klnstleratelier,
Natur, Schulgelénde, gebauter Raum) kommt besondere Bedeutung zu.
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2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH KUNST

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Kunst
Bildende Gestaltete
Kunst Umwelt .
du]’(h B'l'l('ier
kommunizieren
wahrnehmen
Visuelle  Erfahrungs- Fantasie-
Medien welten welten gestalten
imaginieren
werien
jeren
ana“!s‘e deuten
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Das Kompetenzstrukturmodell zeigt im auBeren Kreis die prozessbezogenen Kompetenzen
des Faches. Innerhalb des Kreises finden sich die Gegenstandsbereiche, auf welche die
Kompetenzen bezogen sind, und die zugleich die Lernbereiche des Fachlehrplans
bezeichnen.

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Kunst erhdlt eine Erweiterung durch die vier
Entwicklungsbereiche  Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln, deren
Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermoglicht. Die personlichen Ressourcen in
den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage fir die Planung und Gestaltung von
Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und Impulse fir die kriterienorientierte
Schulerbeobachtung und fur die Feststellung des individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Wahrnehmen

Das genaue Wahrnehmen der visuell erfahrbaren Welt, das sich im AuBern von
Empfindungen oder im prézisen Beschreiben zeigt, ist eine wesentliche Grundlage fur die
Befahigung der Schulerinnen und Schuler, die Welt zu verstehen und Ordnungen zu
erkennen und zu konstruieren.
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Imaginieren

Die Fahigkeit, bildhafte Vorstellungen zu entwickeln, ist fir die Schilerinnen und Schuler
eine Grundlage fur kreative Lésungen. Konzepte der Bildenden Kunst wie in der Architektur
und im Design helfen, um individuelle und originelle Ideen zu finden. Mit zunehmendem Alter
spielt das zielgerichtete Entwerfen fur konkrete Anwendungen und das eigenstandige
Planen eine immer groBere Rolle.

Analysieren und deuten

Die Wahrnehmung des Menschen unterliegt immer und unmittelbar einem Deutungsprozess.
Die Schilerinnen und Schiler Uben das Verstehen ihrer visuellen Umwelt als bewussten
Prozess. Dabei wenden sie die erworbene Fachsprache an und Uben einfache fachliche
Analysemethoden und Interpretationsansatze ein.

Werten

Das vergleichende Urteilen Uber selbst geschaffene und andere Werke sowie das Bewerten
visueller Phanomene aus der Umwelt stellen eine wichtige Fahigkeit der Schalerinnen und
Schiiler dar. Uber ein schnelles Urteil hinaus bewerten sie zunehmend reflektiert, begriinden
ihre Wertungen, duBern ihre Urteile in angemessener, konstruktiver Weise und stellen sich
offen der Diskussion.

Gestalten

Das Gestalten nimmt einen herausragenden Platz im Unterrichtsgeschehen ein. Die
Schulerinnen und Schiler erweitern dafir zunachst ihr individuelles Grundrepertoire
bildnerischer Verfahren und damit die Fahigkeit, Aufgaben kreativ zu bewaltigen - von
Bildern auf Papier bis hin zur Ausgestaltung des Schulgebdudes, vom Modellieren mit Ton
bis zum Trickfilm, vom szenischen Spiel bis zur Druckgrafik. Gestaltungskompetenz in
diesem Sinne bildet die Basis fur die Schilerinnen und Schdler, das Erlernte jetzt und auch
spater in ihre Lebenswelt zu transferieren und bietet die Chance, sich selbst in sichtbaren
Ergebnissen auszudricken.

Durch Bilder kommunizieren

Es ist ein zentrales Anliegen des Kunstunterrichts, Schilerinnen und Schiler zu befahigen,
dass sie Prinzipien der bildlichen Kommunikation erkennen, sich der Wirkungs- und
Manipulationsmoglichkeiten bewusst werden und bildliche Kommunikation selbst
adressatenorientiert gestalten. Dabei erarbeiten sie sich das Repertoire wie die Spezifik
bildlicher Kommunikation als Ausdruck eigener Vorstellungen, Empfindungen, Erfahrungen
und Wahrnehmungen mithilfe von Bildern, die - im Unterschied zur Sprache - etwas auf
visuelle Art, d. h. unmittelbar, anschaulich und auf einen Blick zeigen.
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Die Bedeutung des Reflektierens

Alle genannten prozessbezogenen Kompetenzen beziehen sich auf Fahigkeiten und
Fertigkeiten beim Gestalten und Wahrnehmen von Bildern. Damit sie jedoch Uber den
Unterricht hinausgehend verflgbar bleiben und zu echten Kompetenzen werden, denken die
Schilerinnen und Schiler darlber nach, welche Prozesse jeweils ablaufen, wenn sie Bilder,
Objekte und Aktionen wahrnehmen, deuten, gestalten und mit ihnen kommunizieren. Sie
tauschen sich darlber aus und entwickeln so ein Bewusstsein dafur, wie sehr ihr
Weltverstandnis von Bildern gepragt ist und wie sich Kommunikation durch Bilder, z. B. im
Vergleich zur Sprache, unterscheidet. Darliber hinaus erreichen sie ein Verstandnis flr die
spezifischen Arbeitsweisen sowie fur die Vielfalt der Bildwelten auch im interkulturellen
Kontext. Letztlich entsteht so ein Bewusstsein fur die besonderen Inhalte und Methoden des
Faches Kunst.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE

Im Fach Kunst beschéftigen sich die Schilerinnen und Schiler mit Bildern, Objekten und
Aktionen aus der Bildenden Kunst (mdglichst auch an Originalwerken), ihrer gestalteten
Umwelt (ebenfalls moglichst vor Ort), den Visuellen Medien und mit den eigenen,
individuellen wie kollektiven Erfahrungs- und Fantasiewelten. Diese nehmen sie wahr,
deuten, beurteilen und gestalten sie. Dabei wirken jeweils folgende Faktoren zusammen:
Thema und Gegenstand, Gestaltungs- und Kompositionsentscheidungen (in Form und
Farbe, Raum und Zeit), Materialien und Werkmittel, werktechnische Verfahren sowie der
jeweilige geschichtlich-kulturelle und auch interkulturelle Kontext.

Bildende Kunst

Im Gegenstandsbereich Bildende Kunst begegnen die Schulerinnen und Schilern Werken
aus der Kunstgeschichte. An diese werden Fragen zur ErschlieBung gestellt. Dartber hinaus
sind die bildnerischen Techniken hier verortet.

Gestaltete Umwelt

Architektur und Design bilden den Inhalt des Gegenstandsbereichs Gestaltete Umwelt. Die
Schulerinnen und Schiler erschlieBen sich diesen Bereich in eigener Gestaltung wie
reflektierter Rezeption.

Visuelle Medien

Im Bereich Visuelle Medien werden die in der Mittelschulstufe wichtigen technischen Medien
zur Erzeugung von Bildern in das Zentrum gestellt. Die Schilerinnen und Schulern gestalten
in diesen, ebenso wie sie hier analytisch vorgehen, um Kritikfahigkeit zu erreichen.
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Erfahrungs- und Fantasiewelten

Die beiden Gegenstandsbereiche Erfahrungs- und Fantasiewelten beziehen sich,
miteinander korrespondierend, auf die Dinge der unmittelbaren Umgebung auf der einen
Seite und auf die reichen Fantasiewelten der Schilerinnen und Schiler auf der anderen.

2.4 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Flr kinstlerische Tatigkeiten ist es wichtig, Farb- und Formqualitdten wahrzunehmen, ein
Kunstobjekt rdumlich und perspektivisch zu erfassen, Materialien sinnlich wahrzunehmen
und Gesehenes bildnerisch umzusetzen. Bei den feinmotorischen Fahigkeiten steht das
gezielte Fuhren von Zeichengeraten im Vordergrund sowie mit den Werkzeugen
sachgerecht umzugehen. Der Kunstunterricht schafft altersangemessene Zeichenanlasse
und fuhrt beispielsweise an die richtige Pinselfihrung heran. Die Schilerinnen und Schuler
haben eine Vielzahl von Moglichkeiten, mit verschiedenen Werkzeugen und Materialien zu
experimentieren.

Denken und Lernstrategien

Die Schulerinnen bzw. Schiler sind in der Lage, sich mit einer Gestaltungsaufgabe
planerisch auseinanderzusetzen, mdogliche Hindernisse bei der Umsetzung einer
Gestaltungsidee zu Uberwinden und ihre bzw. seine bildnerischen Fahigkeiten
einzuschatzen. Dabei ist die sinnvolle Vorbereitung des Arbeitsplatzes sowie eine gezielte
Planung der Arbeitsschritte wichtige Voraussetzung. Die Herangehensweise an
Gestaltungsplanungen und Gestaltungsumsetzungen sowie Aufgaben der Kunstbetrachtung
werden schrittweise eingefuhrt.

Kommunikation und Sprache

Kunstobjekte und Arbeitsvorgdnge zu beschreiben, sich miteinander dartber
auszutauschen und eigene Wertungen dartber zu vertreten, sind Grundlagen im Fach
Kunst. Die Schulerinnen und Schuler verfligen dabei Uber einen themenrelevanten
Wortschatz. Dieser tragt auch dazu bei, eigene Werke vor einer Gruppe bzw. der Klasse
vorzustellen. Uber die Begriffsbildung zu Material-, Oberflachen-, Farb- und
Strukturbezeichnungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler einen breiten
fachspezifischen Wortschatz. Dieser wird auch durch unterstitzende Hilfsmittel wie
Wortkarten erweitert und z. B. bei Bildbetrachtungen mit einbezogen.

Emotionen und soziales Handeln

Emotionale Wirkungen von Kunstwerken wahrzunehmen wird im Kunstunterricht
schrittweise angebahnt. Weiterhin bietet der Kunstunterricht die Mdéglichkeit, miteinander
kUnstlerisch tatig zu sein, z. B. ein gemeinsames Kunstwerk zu gestalten. Sich selbst kritisch
zu beurteilen und auf unterschiedliche Meinungen angemessen einzugehen, stellt auch hier
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eine besondere Herausforderung dar. Klare Regeln fir Rickmeldungen zu Kunstwerken und
der Bezug zu vorher aufgestellten Gestaltungskriterien unterstiitzt eine fachliche Meinung zu
eigenen und anderen Arbeitsergebnissen.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH KUNST

Die beiden Lernbereiche Gestalten und Bilder und Objekte betrachten des Fachlehrplans
Kunst im  Forderschwerpunkt Lernen  bilden grundlegende  Aspekte  der
Gegenstandsbereiche des Kompetenzstrukturmodells ab. Die Gegenstandsbereiche und
deren Aspekte sind vielfach untereinander vernetzt. Die Lehrkraft entscheidet, wann
welches Lerngebiet im Unterricht zum Tragen kommt, z.B. im Hinblick auf
Gestaltungsanldsse und -moglichkeiten, mit Ridcksicht auf die bildnerischen
Voraussetzungen und den Entwicklungsstand der Schilerinnen und Schiler sowie auf die
Gegebenheiten der Region, etwa in Kunsthandwerk und -gewerbe und 6rtlichen
Kulturangeboten. Sie entscheidet auch Uber die Verknipfungen der Gegenstandsbereiche,
die immer wieder gemeinsam innerhalb einer Unterrichtseinheit reflektiert und bearbeitet
werden. Die zentrale Bedeutung der Gestaltungsmittel und -verfahren kommt dadurch zum
Tragen, dass sie in jedem Lernbereich eine grundlegende Rolle spielen.

Der Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Férderplanung in den Jahrgangsstufen 1 bis 9.

Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis des Lernprozesses in den
Jahrgangsstufen 1 bis 9.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Das Selbstverstandnis des Faches Kunst erfordert auch immer wieder die Zusammenarbeit
mit anderen Fachern, z. B. beim Bau von Modellen oder dreidimensionalen Objekten, bei
Betragen flr die Schulerzeitung, beim Layout von Printprodukten oder beim Beobachten von
Naturobjekten und -phanomenen.

Vor allem in der angemessenen sprachlichen Formulierung von Bildwahrnehmungen und bei
Bildanalysen ergeben sich Verbindungen mit Deutsch sowie Deutsch als Zweitsprache.
Durch einen sprachsensiblen und die Fachsprache entwickelnden Unterricht werden fur die
Schulerinnen und Schiler die sprachlichen Voraussetzungen fur gelingendes Lernen und
erfolgreichen Kompetenzerwerb gefordert.

5 BEITRAG DES FACHES KUNST zU DEN UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND
ERZIEHUNGSZIELEN

Im Fachlehrplan Kunst sind folgende facherlbergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele
verbindlich verankert:
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5.1 BERUFLICHE ORIENTIERUNG

Die Auseinandersetzung mit der gestalteten Umwelt gibt vielfaltige Einblicke in die Bereiche
des Handwerks und des Kunsthandwerks sowie der Kreativwirtschaft bzw. Creative
Industries und erweitert so das Spektrum fur die berufliche Orientierung, indem die
Schilerinnen und Schiler eigene (bisher verborgene) handwerkliche Fahigkeiten und
Fertigkeiten entdecken. Sie beruht auf der Basis und der Reflexion der personlichen Starken
und Interessen. Der Besuch von und die Zusammenarbeit mit Expertinnen und Experten aus
Handwerk, Architektur, Design, in Agenturen oder Museen unterstutzt die Entwicklung einer
beruflichen Orientierung.

5.2  BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG (UMWELTBILDUNG, GLOBALES LERNEN)

Die Schulerinnen und Schiiler festigen im Fach Kunst einen verantwortlichen Umgang mit
Materialien, Werkzeugen und Energie und vertiefen dabei ihr Bewusstsein fur Aspekte der
Nachhaltigkeit. In der Auseinandersetzung mit okologischen Fragestellungen erweitern die
Schalerinnen und Schler ihr Versténdnis fir die komplexen Zusammenhange im Bereich
der Nachhaltigen Entwicklung. Letztlich verstehen sie die gestaltete Umwelt ebenso wie
Werke der Bildenden Kunst als symbolische Verdichtungen von Werthaltungen, die
Konsequenzen fir die Haltung des Menschen zu seiner Umwelt haben.

5.3 INTERKULTURELLE BILDUNG

In der Analyse und Deutung der Bildsprachen verschiedener Kulturen und Milieus erarbeiten
sich die Schulerinnen und Schuler ein Verstandnis von interkulturellen Fragestellungen.
Durch den Wechsel des Standpunktes und das Betrachten einer Thematik aus ungewohnter
Perspektive gewinnen die Schilerinnen und Schiler Sicherheit im Umgang mit Neuem und
Fremdem. Sie konnen den Wert kultureller Vielfalt einschatzen und in eigene
Gestaltungsvorhaben einflieBen lassen.

54 KULTURELLE BILDUNG

Vor allem in der Beschaftigung mit Kunstwerken, Architektur, Stadt- und Naturrdumen sowie
Denkmalern am Schulort und in der Region erweitern die Schuilerinnen und Schuler ihr
Verstandnis fur die eigene Umgebung als gewachsene Kulturlandschaft, die es zu erhalten
wie weiterzuentwickeln gilt.

5.5 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG

Die heutigen digitalen Medien sind vor allem Bildmedien und pragen die Umwelt sowie die
Interessen und Vorstellungen der Schilerinnen und Schiler signifikant. Die kritische sowie
gestaltende Auseinandersetzung mit der Bildsprache dieser Medien im Kunstunterricht
bildet einen wichtigen Beitrag zur Medien- und Digitalen Bildung und damit zur politischen
Bildung der Schilerinnen und Schiler. Sie nutzen digitale Systeme reflektiert und
situationsangemessen zur Bearbeitung gestellter Aufgaben.
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5.6 SO0zIALES LERNEN

In der Teamarbeit und in offenen Lernformen entwickeln die Schilerinnen und Schiiler
Verantwortung, Einflhlungsvermdgen und soziale Fertigkeiten. Bilder sind machtige
Kommunikationsmittel und kdénnen Menschen z.B. erfreuen oder verletzen. Die
Schiulerinnen und Schiiler vertiefen ihr Bewusstsein fir diese Macht der Bilder, reflektieren
die moglichen Folgen und tGben den verantwortungsbewussten Umgang damit.

5.7 SPRACHLICHE BILDUNG

Die Verstandigung Uber Bilder erfolgt im Kunstunterricht vor allem sprachlich. Durch die
zunehmende Differenzierung der sprachlichen Mittel im Beschreiben, Analysieren, Deuten
und Werten erwerben die Schilerinnen und Schiler sprachliche Kompetenzen und
verwenden Fachbegriffe bewusst und angemessen.

5.8 WERTEERZIEHUNG

Die stetige Entwicklung von einflhlsamen, reflektierten und fachlich fundierten asthetischen
Urteilen vertieft das Bewusstsein fur die Bedeutung von asthetischen Objekten und fihrt zu
Aufgeschlossenheit und Toleranz gegenuber anderen und anderem. Die Schilerinnen und
Schuler Uben auf diese Weise Grundwerte ein, die fur ein friedliches Zusammenleben in
unserer Gesellschaft und zwischen den Kulturen unentbehrlich sind.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

KUNST

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

GESTALTEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: GESTALTEN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

1.2 TECHNIKEN, SZENISCHES SPIEL UND MEDIEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...

erfassen eine Gestaltungsaufgabe und entwickeln eine (Bild-)Vorstellung.

planen, strukturieren und organisieren selbsténdig einzelne Arbeitsschritte.

wahlen grundlegende Gestaltungsprinzipien aus und wenden sie an.

experimentieren mit Techniken des grafischen, farbigen und rdumlichen Gestaltens und setzen
diese mit Hilfestellung bei Gestaltungsaufgaben.

entdecken grundlegende Beziehungen der Farblehre und Farbgestaltung, erproben grafische
Muster, Strukturen und Oberflachenbeschaffenheiten sowie deren Méglichkeiten und
Wirkungen.

erproben Gestaltung im Raum.

erproben gemeinsam und reflektieren freies Spiel, Improvisationsibungen und inszenierte
Elemente.

entwickeln auf der Grundlage von Anregungen wie Lesestiicken oder Liedern eine einfache
Spielidee, spielen eine Rolle und gestalten diese mit Hilfestellung wirkungsbezogen aus.
erproben einfache gestalterische Mdglichkeiten technisch-visueller Medien.

setzen mit Unterstlitzung einfache Aspekte der Bildsprache fir die Gestaltung von Bildern und
Texten, fur Dokumentationen und Présentationen ein.

prasentieren und reflektieren Produkte und Arbeitsprozesse, wenden Kriterien der Bild- und
Werkbetrachtung an und begriinden Gestaltungsentscheidungen.

Die Schulerinnen und Schiler...

erfassen eine Gestaltungsaufgabe und entwickeln eine (Bild-)Vorstellung.

planen, strukturieren und organisieren selbsténdig einzelne Arbeitsschritte.

wahlen grundlegende Gestaltungsprinzipien aus und wenden sie an.

wahlen gezielt und selbstdndig Techniken des grafischen, farbigen und rdumlichen Gestaltens

fUr alltags- und berufsbezogene Gestaltungsaugaben aus und experimentieren damit.

e zeigen bildnerische Gestaltungselemente des grafischen, farbigen und rdumlichen Gestaltens
auf und nutzen diese bei der Gestaltung.

o setzen visuelle, musikalische und choreografische Darstellungsmitteln und -formen ein und
reflektieren Uber deren Wirkung.

« entwickeln eigene Spielideen, spielen wirkungsvoll eine Rolle und gestalten diese aus.

o wahlen technisch-visuelle Medien entsprechend der Aufgabenstellung aus und setzen sie bei
einer Gestaltungsaugabe wirkungsvoll ein.

e nutzen die Bildsprache flur alltags- und berufsbezogene Gestaltungsaufgaben wie
Dokumentationen und Préasentationen.

o prasentieren und reflektieren Produkte und Arbeitsprozesse, wenden Kriterien der Bild- und

Werkbetrachtung an und begriinden Gestaltungsentscheidungen.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 1.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN
Die Schiilerinnen und Schiiler... Die Schiilerinnen und Schiller...
¢ beschreiben Werke und Arbeitsvorgange. ¢ beurteilen sich selbst kritisch. (Selbstkonzept)
(Sprechen in Lernsituationen) e sind miteinander kiinstlerisch tétig.
¢ tauschen sich miteinander tber Werke und (Kooperationsfahigkeit)
Arbeitsschritte aus. (Sprechen in sozialen e erkennen und I6sen Konflikte. (Konfliktfahigkeit)
Situationen)

stellen eigene Werke vor der Gruppe vor und
vertreten sie. (Gesprachssicherheit)

wenden themenrelevanten Wortschatz an.
(Wortschatz)

356
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KUNST

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

BILDER UND OBJEKTE BETRACHTEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: BILDER UND OBJEKTE BETRACHTEN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

2.2 KUNSTWERKE BESCHREIBEN UND INHALTE DEUTEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler...
e benennen und beschreiben Elemente eines Kunstwerks.
zeigen einfache Ordnungen und Strukturen in Kunstwerken auf.
nehmen Bilder im Hinblick auf kinstlerische und gestalterische Aspekte wahr.
formulieren subjektive Bildempfindungen.
nehmen die Wirkungen einzelner Bildelemente wahr und benennen diese.
denken Uber ein Kunstwerk nach und entwickeln und duBern erste eigene Wertungen zu einem
Bild.

Die Schulerinnen und Schiler...

benennen und unterscheiden Elemente eines Kunstwerks.

nehmen komplexe Ordnungen und Strukturen in Kunstwerken wabhr.

nehmen Bilder als technisch gestaltete Phanomene wabhr.

formulieren subjektive Bildempfindungen unter Beachtung von Betrachtungskriterien.

benennen und reflektieren die Wirkung einzelner Bildelemente und vertreten eigene Wertungen
zu einem Bild.

stellen mégliche Sinnbezlige von Bildern zum historischen oder kulturellen Hintergrund her.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
¢ beschreiben Werke und Arbeitsvorgange.
(Sprechen in Lernsituationen)

¢ tauschen sich miteinander Gber Werke und
Arbeitsschritte aus. (Sprechen in
Lernsituationen)

o vertreten eigene Wertungen zu einem Bild.
(Gesprachssicherheit)

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE
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KUNST

LERNBEREICH 3:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines neun- bzw. zehnjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 1-9

3.1 BILDLICHE VORSTELLUNG ENTWICKELN

Die Schilerinnen und Schiiler...
» schaffen ein inneres (Vorstellungs-)Bild, das bei Tatigkeiten hilft.
e nutzen &uBere Bilder.
o kombinieren duBere und innere (Vorstellungs-)Bilder, deuten sie aus und gestalten sie um.
e beziehen sich auf Raum-Lage-Orientierung, Figur-Hintergrund-Wahrnehmung und eine Vorstellung von Perspektive.

3.2 BEOBACHTEN UND WAHRNEHMEN

Die Schulerinnen und Schller...
o nehmen differenziert wahr und halten einen Eindruck fest.
e nehmen die Beschaffenheit z. B. von Materialien Oberflachen, Kérpern und Rdumen differenziert wahr und beschreiben sie in ihren sinnlichen Qualitaten.
e erleben und nehmen bewusst die Beziehung von Dingen im Raum wahr.
o zeigen den Aufbau von Kunstwerken und von gestalteter Umwelt auf.
e zeigen bei eigenen Arbeiten Zusammenhange zwischen bildnerischer Ordnung und der Wirkung von Bildern auf.

3.3 DEN EIGENEN HORIZONT ERWEITERN

Die Schilerinnen und Schdler...
o erkunden Werkzeug, Materialien und Materialverhalten.
o experimentieren mit Neuem und nutzen Zufélle.
o nehmen wahrend des Herstellens die Veranderungen am Werkstuck wahr.

3.4 HANDWERKLICHE FAHIGKEITEN UND FERTIGKEITEN ERWERBEN

Die Schilerinnen und Schdler...
o setzen Werkzeuge und Materialien angemessen ein.
e planen und filhren Arbeitsablaufe sinnvoll durch.
e organisieren den Arbeitsplatz aufgabenbezogen und halten Sicherheitsbestimmungen ein.
o analysieren Handwerkstechniken.
o arbeiten zielgerichtet, indem sie Motivation entwickeln, bei der Sache bleiben und Frustration Gberwinden.

3.5 EIGENE MOGLICHKEITEN ERWEITERN

Die Schulerinnen und Schiiler...
¢ lassen sich auf Kiinstlerinnen bzw. Kiinstler und ihre Kunstwerke sowie andere Kulturen ein.
e unterscheiden und nutzen das Angebot kultureller Institutionen (z. B. Museum, Blcherei, Theater, Atelier).
+ entwickeln neue Sichtweisen.

3.6 AKTIVITAT ERLEBEN

Die Schulerinnen und Schiler...
e gebrauchen Bild- und Symbolsprache.
o tauschen sich Uber Ideen, Arbeitsschritte etc. aus.
o formulieren und vertreten &sthetische Beurteilungen.
e prasentieren sich als Kunstlerin bzw. Kinstler oder Handwerkerin bzw. Handwerker und stellen eigene Werke aus.
e sprechen tUber Kunst und verleihen dabei der persodnlichen Sicht Ausdruck.

3.7 REFLEKTIEREN UND BEWERTEN

Die Schulerinnen und Schiiler...
o machen sich Gedanken Uber den eigenen Fortschritt, Intentionen und Entscheidungen.
o beschreiben, reflektieren und bewerten Entstehungsprozesse.
e beurteilen Kunstwerke im Kontext inrer Aussage und Wirkung.
o schatzen eigene Fahigkeiten und Fertigkeiten selbstkritisch ein.
e nehmen andere Sichtweisen auf das eigene Werk produktiv auf.
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MATHEMATIK

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES MATHEMATIK UND SEIN BEITRAG ZUR
BILDUNG

1.1 BEWALTIGUNG VON SITUATIONEN IM ALLTAG UND IM BERUF

Der Mathematikunterricht am Sonderpadagogischen Férderzentrum orientiert sich an der
Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler, bezieht die Anforderungen ihrer Umwelt mit ein
und ist grundlegend fur eine erfolgreiche Integration in das Berufsleben. Mathematische
Kompetenzen schaffen wesentliche Voraussetzungen fur eine Teilhabe am
gesellschaftlichen Leben und ermdglichen den Schilerinnen und Schulern, ihre berufliche
und private Zukunft aktiv und eigenverantwortlich mitzugestalten. Das Fach Mathematik
tragt dazu bei, Probleme zu strukturieren und zu l6sen. Die Schilerinnen und Schdler lernen
dabei, Erscheinungen und Vorgange mithilfe der Mathematik, durch die Nutzung von
Sprache, Symbolen, Formeln und Bildern wahrzunehmen, zu verstehen und nach
mathematischen Gesichtspunkten zu beurteilen.

1.2 KOMPETENZERWERB IM MATHEMATIKUNTERRICHT

Kompetenzorientierter Mathematikunterricht ermaoglicht den Schilerinnen und Schilern die
Auseinandersetzung mit mathematischen Inhalten auf individuellem Niveau. Voraussetzung
ist eine gezielte Analyse der individuellen Lern- und Problemloseprozesse. Eine an das
Lernvermdgen der Schulerinnen und Schiler angepasste Lern- und Foérderplanung
ermdglicht Erfolgserlebnisse und vermeidet Uber- und Unterforderung. Die Lehrkréfte
beobachten den Lernprozess, machen individuelle Lernfortschritte sichtbar, regen nachste
Lernschritte an und ermitteln den jeweiligen Unterstlitzungsbedarf. Schilerinnen und
Schuler mit sonderpadagogischen Foérderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen sind zur
Auseinandersetzung mit mathematischen Lerninhalten besonders auf die Unterstitzung
durch konkrete, selbsttdtige Handlungen und angemessene Veranschaulichung
angewiesen.

Die Schilerinnen und Schiler haben ausreichend Zeit zur Verfligung, sich Inhalte durch
konkret handelndes Lernen zu erschlieBen. Sie Uben gezielt den regelgerechten und
sinnvollen Gebrauch von Arbeitsmitteln und Veranschaulichungsmitteln. Mathematische
Inhalte verknipfen die Schilerinnen und Schiler ausgehend von einer intensiven enaktiven
Auseinandersetzung  stets mit  ikonischen, sprachlichen und  symbolischen
Darstellungsformen, um ein  moglichst flexibles Wechseln zwischen den vier
Abstraktionsebenen anzubahnen. Materialien und Veranschaulichungen nehmen im
mathematischen Lernprozess unterschiedliche Funktionen ein, mit dem Ziel, Uber
Handlungen und Abbildungen zur mentalen Vorstellung zu flhren.
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Produktives und automatisierendes Uben und Wiederholen sind Bestandteile des
Mathematikunterrichts und sollen der Schilerin bzw. dem Schiler ermdglichen,
Beziehungen zwischen Aufgaben herzustellen und selbst Aufgaben zu entwickeln. Die
Schilerinnen und Schiler erforschen Muster und Strukturen, arbeiten Zusammenhéange
heraus und verbalisieren Ergebnisse. Sie rufen Ergebnisse und Ausflhrungen von
mathematischen Ablaufen sicher ab. Sinnvolles Automatisieren, das ggf. bedarfsgerecht
angeleitet wird, greift als FortflUhrung eines handelnden Prozesses auf den vernetzten
Umgang mit Zahlen und Operationen zurlck.

Kompetenzorientierter Unterricht ist mehr als die Vermittlung von Wissen, Fahigkeiten und
Fertigkeiten, da Kompetenzen stets auch eine Anwendungssituation im Blick haben. Die
Schalerinnen und Schuler erwerben damit eine grundlegende mathematische Bildung, die
es ihnen ermoglicht, mathematisches Wissen bei der Bearbeitung situations- und
alltagsbezogener Probleme einzusetzen und Schllisselfertigkeiten fiir den Ubergang in den
Beruf zu erwerben.

2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH MATHEMATIK

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Mathematik

Muster Zahlen GroBen
und und und
Strukturen Operationen Messen
jzieren
. ommunizie
Raum funktionaler Daten k
ntieren und Zusammen- und
argume Form hang Zufall
. alen
o mit svmﬁﬁ;';schen Elementen
ose tec .
LS ucti'\; Mathematik umgehen
en
: Darstellung
modellieren Jerwenden
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Mathematik orientiert sich an den
Bildungsstandards im Fach Mathematik fir die Primarstufe (2003) und an den
Bildungsstandards im Fach Mathematik fir den Hauptschulabschluss (in Bayern:
erfolgreicher  bzw. qualifizierender  Abschluss der Mittelschule, 2004) der
Kultusministerkonferenz (KMK). Es gliedert sich in drei Bereiche, die im Unterricht stets
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miteinander verknlpft werden: in die Gegenstandsbereiche (innere Felder), in denen die
inhaltsbezogenen Kompetenzen erworben werden, und in die prozessbezogenen
Kompetenzen (auBerer Ring).

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Mathematik erhalt eine Erweiterung durch die
vier Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln, deren
Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermdglicht. Die personlichen Ressourcen in
den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage fir die Planung und Gestaltung von
Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und Impulse fir die kriterienorientierte
Schulerbeobachtung und fir die Feststellung des individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die prozessbezogenen Kompetenzen sind eng miteinander verbunden, sie ergdnzen und
bedingen sich wechselseitig.

Argumentieren

Die Schulerinnen und Schuler begrinden Vermutungen zu mathematischen Sachverhalten
und hinterfragen mathematische Aussagen auf Korrektheit oder Plausibilitat (z. B. ,Wie
verdndert sich...? Erklédre. Begrinde.). Darlber hinaus entwickeln sie mathematische
Argumentationen, die sich in der Mittelschulstufe vor allem auf Erlduterungen und
Begrundungen erstrecken. Die Schulerinnen und Schuler mit dem Forderschwerpunkt
Lernen sprechen gemeinsam dber Losungswege sowie Losungen und vollziehen
Begrindungen nach. Sie vergleichen verschiedene mathematische Arbeiten, bewerten die
Effizienz der Hypothesen bzw. Losungswege und erkennen eigene Fehler und
Schwierigkeiten.

Probleme I6sen

Zur Lésung von Problemen wenden die Schilerinnen und Schiler bereits vorhandene
mathematische Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten an. Sie verfligen Uber Strategien
zur Entwicklung von LOsungsideen sowie zur Ausfuhrung geeigneter LOsungswege (z. B.
Verwenden einer Skizze, Figur, Tabelle; Einzeichnen von Hilfslinien; systematisches
Probieren; Vorwéarts- oder Ruckwartsarbeiten; Zerlegen oder Erganzen; Nutzen von
Symmetrien oder Analogien).

Modellieren

Die Schulerinnen und Schiler entnehmen z. B. Sachtexten oder anderen Darstellungen der
Lebens- und Erfahrungswelt relevante Informationen und Ubersetzen diese in die Sprache
der Mathematik. Sie erkennen mathematische Zusammenhange und nutzen sie, um zu einer
Lésung zu gelangen, die sie abschlieBend wieder auf die konkrete Situation anwenden. Der
Erwerb mathematischer Herangehensweisen und Modellierungskompetenzen ist elementar
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fir das Losen anwendungsbezogener mathematischer Probleme und wirkt sich nachhaltig
auf alle anderen Kompetenzen und Lernbereiche aus.

Darstellungen verwenden

Diese Kompetenz erwerben und festigen die Schilerinnen und Schiler, indem sie fir das
Bearbeiten mathematischer Probleme beispielsweise eingefliihrtes Anschauungsmaterial
gezielt einsetzen, geeignete Skizzen, Rechnungen oder einfache Tabellen lesen und selbst
entwickeln. Sie wahlen die unterschiedlichen Formen (z. B. Diagramme, Abbildungen, Fotos,
Skizzen, Graphen, Formeln, sprachliche Darstellungen, Gesten, Handlungen) je nach
Situation und Zweck aus und wechseln zwischen ihnen.

Mit symbolischen, formalen und technischen Elementen der Mathematik umgehen

Die Schilerinnen und Schiler verknlpfen die Abstraktionsebenen enaktiv, ikonisch,
sprachlich und symbolisch miteinander und Gbersetzen diese flexibel von einer in die andere
Ebene. Die Schulerinnen und Schuler erwerben Fahigkeiten und Fertigkeiten im Anwenden
von Definitionen, Regeln (z. B. Punkt vor Strich), Formeln, dem Arbeiten mit Zahlen, GréBen,
Variablen, Termen, Gleichungen, Diagrammen und Tabellen sowie dem Ausfihren von
Losungs- und Kontrollverfahren. Sie setzen mathematische Werkzeuge und Hilfsmittel wie
Lineal, Geodreieck und Zirkel sinnvoll und verstandig zur Erstellung geometrischer
Grundkonstruktionen ein. Sie dricken symbolische und formale Elemente der Mathematik
mit eigenen Worten aus. Beschreibungen und mathematische Elemente aus der naturlichen
Sprache Ubersetzen und Ubertragen sie in die formale Ebene.

Kommunizieren

Kompetenzen des Kommunizierens wenden die Schilerinnen und Schiler im Fach
Mathematik vor allem in kooperativen und interaktiven Unterrichtsprozessen an. Sie
erarbeiten und Uberprufen Texte oder mindliche Aussagen zu mathematischen Inhalten und
erweitern ihre kommunikativen Fahigkeiten, indem sie Uberlegungen, Lésungswege sowie
Ergebnisse unter Verwendung der Fachsprache adressatengerecht und in angemessener
Form présentieren.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE

Die Gegenstandsbereiche ermdglichen die inhaltliche und fachliche Auseinandersetzung mit
innermathematischen Zusammenhangen und den Phanomenen der Welt. Jeder
Gegenstandsbereich durchzieht den Lehrplan fir das Fach Mathematik spiralférmig Uber
alle Jahrgangsstufen hinweg. Ziel dieses Ansatzes ist kumulatives Lernen und ein daraus
resultierendes Verstandnis fur grundlegende mathematische Begriffe und Konzepte. Wie die
prozessbezogenen Kompetenzen, stehen auch die einzelnen Gegenstandsbereiche nicht
isoliert, sondern werden miteinander verknUpft, wodurch themengebietsiibergreifendes und
vernetztes Denken nachhaltig gefordert wird.
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Muster und Strukturen

Eine Vielzahl unterschiedlicher mathematischer Fahigkeiten und Fertigkeiten beruht auf dem
Verstandnis zugrunde liegender Muster und Strukturen. Dieses Verstandnis hilft den
Schilerinnen und Schilern, gréBere Zusammenhénge zu erkennen und ihre Erkenntnisse
auf neue Inhalte und Anforderungen zu Ubertragen. Zudem ist das Erkennen, Beschreiben
und Begrinden von Mustern und Strukturen eine grundlegende Kompetenz, die bei der
Lésung von mathematischen Problemen und Sachsituationen zur Anwendung kommt. Zum
Bereich Muster und Strukturen zahlen Téatigkeiten wie sachgemaB und zielgerichtet zu
ordnen, zu untergliedern, Uber Beziehungen nachzudenken oder Rechenregeln einzusetzen.

Die mathematische Leitidee Muster und Strukturen spielt als grundlegendes Prinzip der
Mathematik eine Ubergeordnete Rolle und wird daher nicht als eigensténdiger Bereich bei
den Fachkompetenzen ausgewiesen, sondern ist in den anderen Bereichen integriert.
Vorrangig geht es um das Erkennen, Beschreiben und Darstellen von GesetzmaBigkeiten
und funktionalen Beziehungen. Schilerinnen und Schiler sollen diese in geometrischen und
arithmetischen Mustern selbst entdecken, fortsetzen und herstellen. Strukturorientierte
Lernumgebungen ermdglichen die Einbettung von Rechnungen in Muster. Grundlegende
Muster kdnnen zu einem bestimmten Teil als Struktur definiert und vorgegeben sein, damit
davon ausgehend die Schilerinnen und Schuler weitere Muster identifizieren, vernetzen und
zur Lésung von Sachproblemen nutzen kénnen.

Der wiederholte Umgang mit Mustern und Strukturen in allen Bereichen des
Mathematikunterrichts unterstitzt die Wahrnehmung mathematischer Beziehungen und die
VerknUpfung mathematischer Erkenntnisse, reduziert die Informationsmenge, erhoht die
Gedachtniskapazitat, das Lerntempo und die Verarbeitungsgeschwindigkeit und dient dem
nachhaltigen Kompetenzerwerb.

Zahlen und Operationen

Im Gegenstandsbereich Zahlen und Operationen entwickeln die Schilerinnen und Schuler
in einem nachhaltigen und lebensweltbezogenen Mathematikunterricht ein Verstandnis fur
unterschiedliche Zahlaspekte. Auf dieser Grundlage erwerben sie eine umfassende
Zahlvorstellung (z. B. Struktur des Zehnersystems, Zahldarstellung, Zahlbeziehungen). Die
Schulerinnen und Schaler erlernen und automatisieren die vier Grundrechenarten und
Rechnen soweit wie moglich mit Brichen und Dezimalbrichen. Sie rechnen flexibel und
aufgabenangemessen im Kopf, halbschriftlich sowie schriftlich und wenden vorteilhafte
Strategien an. Sachsituationen und Mathematik werden in Beziehung gesetzt und mithilfe
der Grundrechenarten gelost.

Far Schilerinnen und Schiler mit Foérderbedarf im Bereich Lernen ist der
Gegenstandsbereich Zahlen und Operationen deshalb bedeutsam, da Fahigkeiten und
Fertigkeiten erlangt werden, die fUr alle anderen Kompetenzbereiche die Basis darstellen.
Der Aufbau eines Verstandnisses von Zahlenrdumen und grundlegenden
Rechenoperationen steht hier im Vordergrund. Durch handelnden Umgang mit geeigneten

365



Arbeitsmaterialien  und  konsequentes  Verbalisieren = werden  mathematische
Zusammenhange transparent. Erkannte Muster und Strukturen in den Rechenoperationen
mussen fortlaufend auf neue Lerninhalte Ubertragen werden. Vielfaltige produktive und
automatisierende Ubungsformen stiitzen nachhaltiges Lernen.

Raum und Form

Ihr rdumliches Denken starken die Schilerinnen und Schiler im Gegenstandsbereich Raum
und Form. Sie untersuchen und vergleichen wichtige geometrische Figuren und Korper,
beschreiben deren Eigenschaften und présentieren sie in selbst gefertigten Modellen. Sie
erkennen und beschreiben geometrische Strukturen in Ebene und Raum und erweitern
damit Ober die Jahrgangsstufen hinweg ihre Formenkenntnis. Diese Formenkenntnis ist
auch die Grundlage flr die Betrachtung entsprechender Kérper einschlieBlich der Ermittlung
von Oberfladchen- und Rauminhalten.

Far Schllerinnen und Schuiler mit Forderbedarf im Bereich Lernen stehen im
Gegenstandsbereich  Raum und Form anschauungsgebundene Erfahrungen mit
angemessenen Materialien sowie handlungsorientiertes und sprachliches Arbeiten im
Vordergrund. Fur sie sind grundlegende Fachkompetenzen im Bereich der Raumvorstellung
und der raumlichen Orientierung von besonderer Bedeutung, um ihre Entwicklung
nachdrucklich zu unterstitzen.

GroBRen und Messen

Die Schilerinnen und Schiler sammeln im Gegenstandsbereich GréBen und Messen
Erfahrungen mit verschiedenen selbst gewahlten sowie standardisierten MafB3einheiten (z. B.
Daumenbreite, FuBB, cm, m) und vergleichen die Messergebnisse. Sie erhalten auf diese
Weise Einsichten zu Umfang und Flacheninhalt sowie zum Rauminhalt. Die Schulerinnen
und Schuler bauen Kompetenzen zum Messen und zu den Standardeinheiten verschiedener
GroBenbereiche (z. B. Langen, Geldwerte, Zeitspannen) auf und erwerben so stabile
GroBenvorstellungen. Diese ermdglichen es, realistische Schatzungen vorzunehmen und
Sachsituationen aus der Lebens- und Erfahrungswelt mathematisch zu lésen und auf
Plausibilitdt zu Gberprifen.

Far Schilerinnen und Schiler mit Foérderbedarf im Bereich Lernen ist der
Gegenstandsbereich GroBen und Messen das Bindeglied zwischen den Bereichen Zahlen
und Operationen sowie Raum und Form. Ziel ist der Aufbau einer realistischen und
grundlegenden GréBenvorstellung sowie die Entwicklung der Fahigkeit, mit GréBen in
lebenspraktischen und berufsbezogenen Zusammenhangen umzugehen.
Facherlbergreifendes Arbeiten, zum Beispiel mit Inhalten des Faches Natur und Technik,
fordert den Kompetenzerwerb. Darliber hinaus stehen exaktes Arbeiten und die
sachgerechte Nutzung von Messinstrumenten im Mittelpunki.
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Daten und Zufall

Die Schilerinnen und Schiler erheben in diesem Gegenstandsbereich Daten nach eigenen
Fragestellungen oder bewerten Informationen aus leicht zugénglichen Quellen, wie Bildern,
Diagrammen oder Fahrpldnen. Sie werten die erhobenen Daten aus. Bei einfachen
Zufallsexperimenten  werden Wahrscheinlichkeiten berechnet und mithilfe  von
zeichnerischen Darstellungen veranschaulicht. Einfache kombinatorische Aufgaben werden
durch probierendes Handeln und zunehmend systematisches Vorgehen bearbeitet. Die
Bedeutung von Statistik und Wahrscheinlichkeitsrechnung fir die Beschreibung und
Beurteilung relevanter Lebenszusammenhange kommt hier zum Ausdruck.

Der Gegenstandsbereich Daten und Zufall fuhrt die Schilerinnen und Schiler mit dem
Forderschwerpunkt Lernen zu einem kritischen Umgang mit Informationen, die ihnen in der
heutigen Mediengesellschaft begegnen. Das Verstédndnis von Diagrammen, Schaubildern
und Tabellen ist dafur unerlasslich.

Funktionaler Zusammenhang

Funktionaler Zusammenhang ist im Lehrplan fir den Forderschwerpunkt Lernen kein
eigener Gegenstandsbereich. Proportionale und umgekehrt proportionale Zusammenhange
sind dem Gegenstandsbereich Muster und Strukturen zugeordnet.

24  ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Motorische Fahigkeiten und Wahrnehmungsprozesse sind Grundvoraussetzungen flr den
Aufbau von Handlungen und fur die Bildung von kognitiven Strukturen. Die Wahrnehmung
des eigenen Korpers als Bezugsystem und der Aufbau eines sicheren Korperschemas ist
die Grundlage fur die Orientierung im dreidimensionalen Raum. Mathematische Operationen
sind rdumlicher Natur und setzen eine gesicherte Raumwahrnehmung voraus. Das
Operieren am Zahlenstrahl, das Orientieren auf der Stellenwerttafel, das Einhalten der
Schreib- und Rechenrichtung, das Anwenden der Bruchschreibweise, das ErschlieBen von
Vorganger und Nachfolger einer Zahl und das Zurechtfinden in Tabellen und Grafiken
verlangen ein sicheres Verstandnis der Raum-Lage-Dimensionen oben, unten, rechts, links,
vor, hinter. Bewegungsspiele, spielerische Trainingseinheiten zur Raum-Lage-
Wahrnehmung (z. B. Nachbauen von Figuren mit Bausteinen) oder das Anbringen von
Markierungen an Korpern, um die Orientierung zu erleichtern (z. B. rechte Hand markieren)
stellen u. a. geeignete Férdermdglichkeiten fur die Raum-Lage-Wahrnehmung dar. Auch die
visuelle Wahrnehmung und die visuelle Differenzierungsfahigkeit sind flr das erfolgreiche
mathematische Operieren unverzichtbar.

Die Schilerinnen und Schiler lesen und schreiben mehrstellige Zahlen, erkennen Details in
Schaubildern, unterscheiden groBe und kleine Mengen, bestimmen Eigenschaften von
Flachen und Korper und lesen Messinstrumente ab. Hierfir stellen das visuelle Erkennen
von Details, das Unterscheiden von Eigenschaften und das Fixieren und Verfolgen eines
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Objekts mit den Augen wichtige visuelle Basiskompetenzen flir den mathematischen
Lernbereich dar. Wimmelbilder, Fehlersuch-Bilder, visuelle Kim-Spiele, das Vergleichen von
Figuren und das Sortieren von Objekten nach verschiedenen Kategorien (z. B. Farbe oder
Form) helfen Schilerinnen und Schilern ihre visuelle Wahrnehmung zu trainieren. Auch der
Bereich Feinmotorik spielt eine Rolle bei der Ausbildung mathematischer Kompetenzen. Das
korrekte Ziffernschreiben, der fachgerechte Einsatz von Zeichengeréaten, das Erstellen von
Flachen- und Korpermodellen sowie der Umgang mit Messinstrumenten setzen
feinmotorische Fahigkeiten voraus.

Denken und Lernstrategien

Zu den entscheidenden Elementen des mathematischen Denkens zdhlen
Symbolverstandnis, Aufmerksamkeit, Handlungsplanung, Kategorisierung, kreativ-
problemlosendes Denken und schlussfolgerndes Denken. Eine intakte
Aufmerksamkeitsleistung ist die Grundvoraussetzung fir die Bewaltigung mathematischer
Aufgabenstellungen. Durch das schrittweise Ausfihren von Rechenhandlungen bzw. das
Zerlegen von komplexen Problemstellungen in Teilschritte, z. B. bei halbschriftlichen und
schriftlichen Rechenverfahren oder bei der Erfassung und Darstellung von Daten in der
Wabhrscheinlichkeitsrechnung,  verinnerlichen  die  Schilerinnen  und  Schuler
Handlungsschemata, die in Routinehandlungen tbergehen. Ebenfalls entscheidend fur die
Ausbildung mathematischer Kompetenzen ist das symbolische Abstraktionsvermogen. Die
Schalerinnen und Schiler entnehmen mathematischen Symbolen Informationen (z. B. beim
Deuten von MafBeinheiten, bei der Interpretation von Daten) und stellen eine mathematische
Rechenoperation durch Zeichen dar, z. B. mathematische Zeichen. Die Erkenntnis, dass
Symbole fir Inhalte und Handlungen stehen, ist ein wesentlicher Bestandteil
mathematischen Denkens.

In den Lernbereichen Raum und Form sowie Daten spielt vor allem die Fahigkeit zur
Kategorisierung eine wichtige Rolle. Die Schulerinnen und Schiler erkennen und benennen
Qualitaten und Ordnungsmerkmale von Figuren und Korpern, wie z. B. eckig, rund, Lange
der Kanten. Sie finden selbst Ordnungsmerkmale, bilden Oberbegriffe und ordnen Daten
nach vorgegebenen Kriterien.

Schlussfolgerndes Denken sowie kreativ-problemlésendes Denken bilden weitere
Kernpunkte des mathematischen Denkens. Die Schilerinnen und Schiler erkennen
GesetzmaBigkeiten, formulieren eigene Ldsungsschritte, verbalisieren Ideen zur
Problemlésung und Ubertragen erworbenes Wissen auf neue Sachverhalte. Ein gut
funktionierendes Gedachtnis ist notwendig, damit die Schuler und Schulerinnen mehrteilige
Kopfrechenaufgaben I6sen kénnen.

Kommunikation und Sprache

Sprache als zentrales Medium schulischen Lernens durchzieht auch das Fach Mathematik.
Sprachférdernder Unterricht regt zu aktivem Sprachgebrauch an und schafft
kommunikationsférderliche Erziehungs- und Unterrichtssituationen. Sprache und Sprechen
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sind dabei sowohl handlungsbegleitend als auch handlungsleitend zu verstehen.
Mathematisches Lernen ist in vielfacher Hinsicht auch sprachliches Lernen. Die
Schilerinnen und Schiler kommunizieren und argumentieren in angemessener Weise Uber
mathematische Inhalte. Sie besprechen individuelle Lésungswege, tauschen sich Uber
verschiedene Rechenstrategien aus und formulieren eigene Problemlésungen.

Flr den Prozess des Mathematisierens muss die mathematische Fachsprache beherrscht
werden. Dazu gehdren neben Alltagsbegriffen und Hinweiswortern (z. B. verdoppeln,
wegnehmen) auch mathematische Fachbegriffe (z. B. Addition, Diagramm, Kilometer).
Bekannte Worter aus dem individuellen Wortschatz des Kindes bzw. des Jugendlichen
werden in mathematische Kontexte Ubertragen (z. B. Sachaufgaben, Auswertung von
Umfragedaten). Ein grundlegendes Sprach- und Anweisungsverstandnis ist erforderlich, um
komplexe Anweisungen bei mathematischen Problemstellungen verstehen zu kénnen.

Emotionen und soziales Handeln

Wenn Schulerinnen und Schiler im Mathematikunterricht mit Freude und Interesse lernen,
bilden sie erfolgreich mathematische Kompetenzen aus. Neugierige und motivierte
Schulerinnen und Schiler setzen sich intensiv. mit mathematischen Sachverhalten
auseinander, behalten Inhalte im Gedachtnis und verknUpfen sie mit vorhandenen
Wissensstrukturen. Das Interesse und die Motivation an mathematischen Inhalten hangen
eng mit dem eigenen Selbstkonzept zusammen, d. h. mit der Einstellung zu den eigenen
mathematischen Fahigkeiten. Erfolgserlebnisse und positive Rickmeldungen starken das
Vertrauen in diese. Durch kooperative Unterrichtssituationen oder Tutorensysteme, in denen
z. B. mathematische Problemstellungen im Team gel6st werden, wird ein gemeinsames
Erfolgserlebnis geschaffen sowie die Kooperationsfahigkeit gefordert.

Grundlegend fur den Mathematikunterricht ist auBerdem ein MaB3 an Selbstdisziplin. In
vielen Bereichen der Mathematik ist die Vorbereitung und die Strukturierung des eigenen
Arbeitsplatzes, der ordentliche Umgang mit Arbeitsmitteln (z. B. Zirkel, Geodreieck) sowie
das sorgféltige und genaue Arbeiten (z. B. beim Zeichnen und Messen von Strecken) eine
wichtige Basis fur mathematisches Handeln.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH MATHEMATIK

Der Fachlehrplan Mathematik ist in mehrere Lernbereiche unterteilt, die nach der jeweiligen
inhaltlichen Schwerpunktsetzung benannt sind. Gleichzeitig lassen sich diese Lernbereiche
den Gegenstandsbereichen des Kompetenzstrukturmodells flir das Fach Mathematik
zuordnen, die sich auf die sogenannten Leitideen der Bildungsstandards der
Kultusministerkonferenz grinden. Jeder Lernbereich gliedert sich in weitere Teilbereiche, in
denen die Kompetenzerwartungen formuliert sind.

Der Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Férderplanung in den Jahrgangsstufen 1 bis 9.
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Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis des Lernprozesses in den
Jahrgangsstufen 1 bis 9.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Im Mathematikunterricht ergeben sich zahlreiche Anknipfungspunkte flr die
Zusammenarbeit mit anderen Fachern. Das Fach Mathematik ist auf die Férderung der
sprachlichen Kompetenz im Rahmen des Deutschunterrichts angewiesen, da sie als
Grundlage dient, um die prozessbezogenen Kompetenzen des Kommunizierens und
Argumentierens im Fach Mathematik erwerben und anwenden zu konnen.

Der Unterricht im Fach Mathematik gewahrleistet einen erfolgreichen Kompetenzerwerb fur
alle Schulerinnen und Schiler, unabhéngig von deren Muttersprache. Dies gelingt vor allem
durch einen sprachsensiblen und die Fachsprache entwickelnden Unterricht. Die Entnahme
und das Lesen von Daten aus verschiedenen Quellen bieten Moglichkeiten der Verknipfung
mit Deutsch, den sach- und berufsorientierenden Féchern. Vielféltige fachubergreifende
Lernsituationen bieten den Schulerinnen und Schilern Mdoglichkeiten zu erfahren, dass
Mathematik eng mit ihrer Lebenswirklichkeit und anderen Fachern verbunden ist.

5 BEITRAG DES FACHES MATHEMATIK ZU DEN UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND
ERZIEHUNGSZIELEN

Das Fach Mathematik leistet Beitrage zu vielen der schulart- und fachertbergreifenden
Bildungs- und Erziehungsziele. Folgende sind dabei besonders zu nennen:

5.1 SPRACHLICHE BILDUNG

Der Mathematikunterricht leistet einen Beitrag zur Sprachlichen Bildung, indem
mathematische Satz- und Wortspeicher entwickelt sowie konsequent die prozessbezogenen
Kompetenzen des Kommunizierens und Argumentierens aufgegriffen werden. Die
Schulerinnen und Schuler erweitern in sach- und situationsbezogenen Problemstellungen
ihre Sprachhandlungskompetenz.

5.2 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG

(Digitale) Medien spielen fur die Schilerinnen und Schiler eine zentrale Rolle als
Kommunikations-, Orientierungs- und Informationsquelle, aber auch als Werkzeuge im
Bildungsprozess. Um gezielt Informationen und Daten zu beschaffen und Ubersichtlich
darzustellen, um Arbeitsschritte zu planen, zu verbessern und zu Uberprifen, erwerben und
vertiefen die Schulerinnen und Schiler unter anderem Kompetenzen aus dem Bereich der
Medien- und digitalen Bildung. Hierbei werden der reflektierende Blick auf (digitale)
Medieninhalte und die kritische Auswahl und Bewertung von Informationen gefdrdert.
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5.3 KULTURELLE BILDUNG UND SOZIALES LERNEN

Weiterhin bietet der Mathematikunterricht Gelegenheiten, Kompetenzen im Bereich der
Kulturellen Bildung und des Sozialen Lernens aufzubauen. Entsprechende Aufgabenformate
verbinden kreativ-kinstlerische, soziale und kommunikative Handlungsprozesse mit
kognitivem Lernen und Reflektieren. Mathematikunterricht erweitert eine Vielzahl sozialer
und kultureller Kompetenzen, indem Kinder und Jugendliche in Partner- und
Gruppensituationen lernen, Verantwortung fir sich und andere zu tGbernehmen, andere in
ihrer Individualitat zu akzeptieren und somit Formen wertschatzender und rlcksichtsvoller
Zusammenarbeit zu erfahren.

54 BERUFLICHE ORIENTIERUNG

Der Mathematikunterricht bietet Gelegenheiten, im facherlbergreifenden Kontext die
Komplexitat und Vernetzung wichtiger Lebensfragen zu verdeutlichen und den Schulerinnen
und Schilern anhand exemplarischer Beispiele (z. B. Aufgaben aus der Berufswelt) die
Zusammenhange aufzuzeigen. Durch Erkunden von Zusammenhangen, Entwickeln und
Untersuchen von Strukturen, das Systematisieren und Verallgemeinern von Einzelféllen
sowie das Begrunden von Aussagen erweitern die Kinder und Jugendlichen ihren
Wahrnehmungs- und Urteilshorizont, ihre Kritikfahigkeit sowie die Urteilskompetenz.

5.5 OKONOMISCHE VERBRAUCHERBILDUNG

Der Mathematikunterricht gibt den Schulerinnen und Schilern Moéglichkeiten an die Hand, in
ihrer Rolle als (zukinftige) Konsumentinnen und Konsumenten richtige Entscheidungen zu
treffen.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

MATHEMATIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

ZAHLEN UND OPERATIONEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: ZAHLEN UND OPERATIONEN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

1.2 UBER EIN ZAHLBEGRIFFSVERSTANDNIS VERFUGEN UND ZAHLBEZIEHUNGEN AUFZEIGE

Die Schilerinnen und Schdler...

o zeigen Interesse am Umgang mit Zahlen und Rechenoperationen.
Zahlkompetenzen

e setzen Mengenvorwissen  und

Zahlbegriffsverstandnisses ein.

o stellen auf der Basis einer handelnd erworbenen, sicheren Vorstellung des Dezimalsystems

mehrstellige Zahlen enaktiv, ikonisch und symbolisch dar.
im Zahlenraum bis 20,
Zahlraumerweiterung und stellen Analogien in erweiterten Zahlenraumen her.

e entdecken Zahlbeziehungen

1.3 RECHENOPERATIONEN ANWENDEN

Die Schlerinnen und Schiiler...

o zeigen Operationsverstandnis flir die Addition, Subtraktion, Multiplikation und Division und stellen
diese Operationen enaktiv, ikonisch und symbolisch dar.

o fluhren Zahlzerlegungen bis 10, Einspluseinssatze bis 20 und das Einmaleins sowie deren
Umkehrungen schnell und sicher im Kopf durch.

Unterstitzung durch Veranschaulichung bzw. Arbeitsmittel
Rechenverfahren zu allen Grundrechenarten sowie schriftliche Addition und Subtraktion an.

e runden Zahlen, schatzen und tberschlagen Ergebnisse.

o mathematisieren und I6sen Sachprobleme aus der Lebens- und Berufswelt.

e wenden mit

1.4 ZUORDNUNGEN ANWENDEN

Die Schulerinnen und Schdler...

« erfassen handelnd proportionale Zusammenhange und stellen diese dar.
o ordnen mithilfe des Zweisatzes Zahlen und GréBen proportional zu.

zum Aufbau eine sicheren

nutzen Orientierungshilfen bei der

halbschriftliche

N

Die Schulerinnen und Schiiler...

zeigen Interesse am Umgang mit Zahlen und Rechenoperationen.

besitzen durch eine sichere Vorstellung des Dezimalsystems ein Gefihl fur die GréBenordnung
groBer Zahlen und stellen diese dar.

stellen Zahlbeziehungen in erweiterten Zahlenrdumen her und nutzen dabei Ankerpunkte als
Orientierungshilfe.

bauen handelnd Zahlverstandnis und Schreibweise von Briichen und Dezimalbriichen auf, stellen handelnd
Zahlbeziehungen zwischen ganzen Zahlen, Brichen und Dezimalbrichen her und stellen sie dar.
mathematisieren und I6sen Sachprobleme aus der Lebens- und Berufswelt.

Die Schulerinnen und Schiiler...

besitzen Operationsverstandnis flr das Bruchrechnen und Dezimalbruchrechnen und stellen diese
Operationen enaktiv, ikonisch und symbolisch dar.

erkennen Zusammenhange zwischen den erlernten Rechenoperationen und nutzen diese fur
vorteilhaftes Rechnen.

setzen bei den schrifilichen Rechenverfahren und dem Rechnen mit Brichen und Dezimalbrichen das
kleine Einspluseins und Einmaleins ein und l6sen einfache Rechenoperationen mit gro3en Zahlen im Kopf.
I6sen mit Unterstitzung durch Veranschaulichung und Arbeitsmittel halbschriftliche Rechenverfahren
und schriftliche Addition, Subtraktion, Multiplikation und Division mit einstelligem Divisor sowie Bruch-
und Dezimalbruchrechnungen.

runden Zahlen, schatzen Zahlenwerte und Uberschlagen Ergebnisse.

mathematisieren und I6sen Sachprobleme aus der Lebens- und Berufswelt.

Die Schulerinnen und Schiiler...

zeigen durch Handeln, Uberlegen und Uberpriifen proportionale und umgekehrt proportionale
Zusammenhange auf und stellen sie dar.

ordnen mithilfe des Zweisatzes und des Dreisatzes Zahlen und GréBen proportional und umgekehrt
proportional zu und stellen dies regelgeleitet dar.

mathematisieren und I6sen Sachprobleme aus der Lebens- und Berufswelt.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.1 MOTORIK UND WAHRNEHMUNG
Die Schulerinnen und Schiiler...
e orientieren sich auf der Stellenwerttafel.
(Raumwahrnehmung und Raumorientierung)
¢ halten Rechen- und Schreibrichtung bei
schriftlichen Verfahren ein.
(Raumwahrnehmung und Raumorientierung)

e wenden Bruchschreibweise an.
(Raumwahrnehmung und Raumorientierung)

¢ unterscheiden groB3e und kleine Mengen.
(Visuelle Differenzierung)

¢ lesen und schreiben mehrstellige Zahlen.
(Visuelle Differenzierung)

1.1.2 DENKEN UND LERNSTRATEGIEN
Die Schiilerinnen und Schiiler...
o erkennen Zahlwort und Ziffer als Représentanten
flr eine bestimmte Anzahl. (Symbolverstandnis)
¢ verstehen mathematische Zeichen.
(Symbolverstandnis)

o fiihren halbschriftliche und schriftliche
Rechenverfahren schrittweise aus. (Routine
und Handlungsplanung)

¢ verstehen Zusammenhange beim Erfassen von
Sachproblemen. (Schlussfolgerndes Denken)

¢ vollziehen Losungswege nach und entwickeln
selbst welche. (Kreativ-problemldsendes Denken)

¢ pragen sich Kopfrechnungen ein. (Mnemotechniken)

Die Schilerinnen und Schidiler...
¢ besprechen Losungswege und stellen diese vor | e

o verstehen komplexe Anweisungen bei

1.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN
Die Schilerinnen und Schdller...
vertrauen den eigenen Fahigkeiten. (Selbstwert
und Selbstsicherheit)

arbeiten bei der Lésung von Sachproblemen
mit anderen zusammen.

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

anderen, z. B. durch handlungsbegleitendes
Sprechen, dar. (Sprechen in Lernsituationen) o

mathematischen Problemstellungen. (Sprach- (Kooperationsfahigkeit)
und Anweisungsverstandnis) e nehmen Hilfe durch Tutoren an.
¢ deuten Hinweisworter wie dazubekommen, (Kooperationsfahigkeit)

verlieren, verdienen, abgeben mathematisch. o

zeigen Ausdauer beim Einlben von Einmaleins-
(Wortschatz)

und Einspluseinssatzen. (Tugenden)

373



https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195197/fachlehrplaene/foerderschule/1/mathematik/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195201/fachlehrplaene/foerderschule/1/mathematik/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195204/fachlehrplaene/foerderschule/1/mathematik/foerderschwerpunkt/lernen

MATHEMATIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

RAUM UND FORM

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: RAUM UND FORM

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

2.2 SICH IM RAUM ORIENTIEREN

Die Schulerinnen und Schiler...

e nehmen rdumliche Beziehungen bewusst wahr, stellen sich diese vor und beschreiben sie
fachgerecht mit Begriffen der Raumlage.

e ordnen sich in eine einfache rdumliche Situation ein und finden sich darin real und mental zurecht.

e |6sen auf der Ebene der Veranschaulichung einfache Aufgaben, die das mentale Operieren mit
Gegenstanden erfordern.

e nutzen das raumliche
Aufgabenstellungen.

Vorstellungsvermégen bei der Ldsung lebensweltbezogener

2.3 FIGUREN, KORPER UND LAGEBEZIEHUNGEN UNTERSUCHEN UND DARSTELLEN

Die Schulerinnen und Schdler...

e Dbestimmen Geraden sowie einfache Flachen und Korper in der Lebenswelt und ordnen
Fachbegriffe zu.

o nehmen Eigenschaften von Geraden und einfachen Flachen sowie Kdrpern wahr, untersuchen und
vergleichen sie.

o zeichnen Geraden, Flachen und Kérper freihdndig und mit Zeichengeréten.

« untersuchen und stellen Modelle von einfachen Flachen und Kérpern nach Anleitung her.

o ermitteln und vergleichen Umfang und Inhalt einfacher Flachen auf der Handlungsebene.

e bestimmen und vergleichen den Rauminhalt einfacher Korper auf der Handlungsebene.

2.4 ABBILDUNGEN UND MUSTER DARSTELLEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
e erkennen einfache geometrische Muster, setzen sie fort und erstellen selbst welche.
o begreifen die Achsensymmetrie als strukturierende Eigenschaft, bestimmen zugrunde liegende
GesetzméaBigkeiten und nutzen diese zur Abbildung von Geraden und einfachen ebenen Flachen.

Die Schilerinnen und Schdler...

o erkennen rdumliche Beziehungen aus verschiedenen Perspektiven, stellen sich diese verinnerlicht
vor und beschreiben sie sachgerecht.

o orientieren sich real und mental in einem Raum der Lebenswelt.

o ldsen Aufgaben zum mentalen Operieren mithilfe von Veranschaulichungen.

o« wenden rdumliches Vorstellungsvermdgen beim Losen lebenswelt-
Aufgabenstellungen an.

o stellen sich Darstellungen der Horizontal-, Vertikal- und Frontalebene vor und vollziehen Rotationen
um die jeweilige Achse nach.

und berufsrelevanter

Die Schalerinnen und Schdler...

o erkennen Geraden, Winkel, Flachen und Korper in der Lebens- und Berufswelt und beschreiben sie
mit Fachbegriffen.

e nehmen Eigenschaften zueinander paralleler und senkrechter Geraden, Winkel, Flachen und Korper
wahr, untersuchen und vergleichen diese.

o zeichnen parallele und senkrechte Geraden, Winkel und Flachen freihdndig, mit Zeichengeraten und
im Koordinatensystem.

o zeichnen Korper freihdndig und mit Zeichengeraten.

o stellen selbstédndig Modelle von Flachen und Korpern her.

o stellen Umfang und Inhalt von Fl&dchen anschauungsgebunden fest, vergleichen und berechnen diese.

o stellen Oberflaiche und Rauminhalt von Korpern anschauungsgebunden fest, vergleichen und
berechnen diese.

Die Schilerinnen und Schidiler...

e erkennen und setzen komplexe geometrische Muster fort und fertigen selbstandig Muster an.

e nutzen die grundlegenden GesetzmaBigkeiten der Achsensymmetrie flr die Abbildung von
Geraden, Winkeln, Flachen und Kérpern.

o bilden geometrische Figuren maBstabsgerecht ab.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

2.1.1 MOTORIK UND WAHRNEHMUNG 2.1.2 DENKEN UND LERNSTRATEGIEN

Die Schulerinnen und Schiiler...

o fokussieren die Aufmerksamkeit auf das
Erstellen von differenzierten Zeichnungen.
(Aufmerksamekeit)

e strukturieren Flachen und Korper nach ihren
Eigenschaften und Ordnungsmerkmalen.
(Kategorisierung)

¢ gehen kreativ mit Flachen und Kérpern um und
gestalten damit unterschiedliche Formen nach.
(Kreativ-problemlésendes Denken)

Die Schilerinnen und Schiler...
¢ gehen fachgerecht mit Zeichengeraten um und
erstellen Modelle. (Feinmotorik)

¢ nehmen Dimensionen eines Raumes wahr und
setzen sich dazu in Beziehung.
(Raumwahrnehmung und Raumlage)

¢ zeigen Eigenschaften von Flachen und
Koérperformen auf. (Visuelle Differenzierung)

e orientieren sich am eigenen Kdrper und bestim-
men dessen Lage im Raum. (Kérperschema)

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE 2.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schulerinnen und Schiiler...

¢ empfinden Freude am kreativen Umgang mit
geometrischen Formen. (Emotionale
Grundhaltung)

¢ vertrauen den eigenen Fahigkeiten. (Selbstwert
und Selbstsicherheit)

o strukturieren den Arbeitsplatz, halten die
Arbeitsmittel in Ordnung und tragen fur die
Vollstandigkeit Sorge. (Selbstdisziplin)

Die Schilerinnen und Schidiler...
e beschreiben raumliche Beziehungen.
(Sprechen in Lernsituationen)

e gebrauchen sachgerecht Begriffe der
Raumlage und Bezeichnungen von Flachen-
und Korperformen. (Wortschatz)
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MATHEMATIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

GROBEN UND MESSEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: GROBEN UND MESSEN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

3.2 UBER GROBENVORSTELLUNGEN VERFUGEN UND MESSHANDLUNGEN DURCHFUHREN

Die Schilerinnen und Schiiler...

benennen Reprasentanten bedeutsamer GréBenbereiche aus der Lebenswelt und nutzen
hierbei individuelle Stltzpunktvorstellungen.

vergleichen und messen Reprasentanten von GréBen mit verschiedenen MaBeinheiten sowie
einfachen Messinstrumenten.

erklaren Zusammenhdnge zwischen den MaBeinheiten der GrdBenbereiche und wandeln
einfache GréBenangaben von einer MaB3einheit in eine andere um.

schatzen mithilfe von Stltzpunktvorstellungen GréBen realistisch ein.

nutzen erworbene GréBenvorstellungen fur das Lésen von einfachen Sachsituationen.

[DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdiler...

e beschreiben Reprasentanten fir lebenswelt- und berufsrelevante GréBenbereiche und nutzen
dabei Stutzpunktvorstellungen.

e vergleichen und messen selbsténdig GroBen aus der Lebens- und Berufswelt mit verschiedenen
MaBeinheiten und geeigneten Messinstrumenten.

e nutzen Zusammenhange zwischen den MaBeinheiten fir das Umwandeln von einer MaBeinheit
in eine andere.

o schétzen realistisch verschiedene GréBen aus der Lebens- und Berufswelt.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiiler...

¢ beschreiben sachgerecht
Stutzpunktvorstellungen. (Sprechen in
Lernsituationen)

¢ benennen GréBen und passende
MaBeinheiten. (Wortschatz)
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MATHEMATIK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

DATEN, HAUFIGKEIT UND WAHRSCHEINLICHKEIT

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schiilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: DATEN, HAUFIGKEIT UND WAHRSCHEINLICHKEIT

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

4.2 DATEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler...
o erfassen Daten aus der Lebenswelt in Beobachtungen, Untersuchungen, Umfragen und
einfachen Experimenten.
sortieren Daten nach festgelegten oder gemeinsam erarbeiteten Kriterien.
stellen Daten in einfachen Diagrammen dar.
entnehmen Daten aus Strichlisten, Tabellen, Schaubildern und Diagrammen.
bewerten Daten, tberprifen ihre Aussagekraft und erkennen auftretende Muster und Strukturen.

Die Schulerinnen und Schiler...

o erfassen, sortieren, setzen zueinander in Beziehung und vergleichen Daten aus der Lebens- und
Berufswelt.

» stellen Daten strukturiert dar und tUbertragen sie von einer Darstellungsform in eine andere.

e entnehmen Daten aus verschiedenen Darstellungsformen.

o bewerten die Aussagefahigkeit von lebenswelt- und berufsbezogenen Daten und begrinden
diese in Bezug auf auftretende Muster und Strukturen.

4.3 WAHRSCHEINLICHKEITEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiiler... Die Schilerinnen und Schiler...

e geben realistische Vermutungen fur  Eintrittswahrscheinlichkeiten  bei  einfachen e geben realistische Vermutungen fur Eintrittswahrscheinlichkeiten bei Zufallsexperimenten ab.
Zufallsexperimenten ab. « ermitteln die relative Haufigkeit bei Zufallsexperimenten.
o ermitteln die relative Haufigkeit bei einfachen Zufallsexperimenten. o erstellen realistische Vorhersagen von Eintrittswahrscheinlichkeiten.

» erstellen einfache, realistische Vorhersagen von Eintrittswahrscheinlichkeiten.

4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

4.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiller...

o fihren Umfragen durch.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)

¢ tauschen sich in der Gruppe tber Daten und
Wahrscheinlichkeiten aus und présentieren die
Ergebnisse. (Sprechen in Lernsituationen)

o wenden Begriffe wie sicher, wahrscheinlich und
unmoglich an. (Wortschatz)

379


https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195261/fachlehrplaene/foerderschule/1/mathematik/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195262/fachlehrplaene/foerderschule/1/mathematik/foerderschwerpunkt/lernen

MATHEMATIK

LERNBEREICH 5:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines neun- bzw. zehnjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 5: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 1-9

5.1 MODELLIEREN
Die Schilerinnen und Schiiler...

e verstehen und strukturieren einfache Sachprobleme aus der Lebenswelt, indem sie mathematische GesetzmaBigkeiten und Beziehungen in der Lebenswelt erkennen, relevante Informationen aus
Handlungen, Darstellungen und Sachtexten aus der Lebenswelt entnehmen, Rechengeschichten und einfache Sachaufgaben zu Termen, Gleichungen und anderen Darstellungen formulieren.

e Ubersetzen ein Sachproblem in die Sprache der Mathematik und lI6sen es innermathematisch, z. B. durch Rechnen oder Messen.
e beziehen die gefundene mathematische Lésung auf das urspriingliche Sachproblem in der Lebenswelt und bewerten sie.

5.2 PROBLEME LOSEN

Die Schilerinnen und Schdler...
o lassen sich auf Forscheraufgaben und das Nachdenken Uber Sachprobleme ein und treffen dazu strukturierende Aussagen.
o stellen Vermutungen an, entwickeln gemeinsam Lésungsstrategien und tbertragen diese auf ahnliche Sachverhalte.
e wenden mathematische Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten bei der Bearbeitung von Problemstellungen an.

5.3 DARSTELLUNGEN NUTZEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
o setzen eingeflihrtes Anschauungsmaterial gezielt ein.
o handhaben sachgerecht Arbeitsmittel zur Darstellung mathematischer Inhalte.
o verknupfen die drei Abstraktionsebenen enaktiv, ikonisch und symbolisch miteinander und Ubersetzen flexibel von einer in die andere.
o wahlen aus und nutzen beim Bearbeiten mathematischer Probleme die geeignete Darstellung aus bekannten Darstellungsformen und entwickeln gemeinsam neue Varianten.
e wenden symbolische, formale und technische Elemente der Mathematik an, z. B. Rechenzeichen, Rechenregeln wie Punkt-vor-Strich, schriftliche Normalverfahren, Einheiten, Formeln.

5.4 KOMMUNIZIEREN UND ARGUMENTIEREN

Die Schilerinnen und Schdler...
» verstehen mathematische Fachbegriffe und Zeichen und setzen sie sachgerecht in den richtigen Zusammenhang ein.
o folgen Gesprachen tber mathematische Sachverhalte und stellen sinnvolle Fragen.
e beschreiben und begriinden Beobachtungen und mathematische Zusammenhéange, geben eigene Vorgehensweisen verstandlich wieder und prasentieren sie anderen.
o sprechen und diskutieren gemeinsam Uber Lésungswege und Losungen und vollziehen Begriindungen nach.

5.5 REFLEKTIEREN

Die Schilerinnen und Schdiler...
o hinterfragen mathematische Aussagen und prufen sie auf Korrektheit und Plausibilitat.
o vergleichen verschiedene Hypothesen, Losungswege, Darstellungen und Ergebnisse miteinander, Uberprufen diese kritisch und bewerten sie hinsichtlich ihrer Effizienz.
o reflektieren eigene Losungswege, erkennen Fehler und Schwierigkeiten und gehen konstruktiv damit um.
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MusIiK

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES MUSIK UND SEIN BEITRAG ZUR BILDUNG

1.1 ZUM SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES MusIK

Musik ist ein pragender Bestandteil aller Kulturkreise, eine Grundform menschlicher
AuBerung und ein kiinstlerisches wie soziales Ausdrucksmittel. Musik bereitet Freude und
besitzt groBes Begeisterungspotenzial. Dem grundlegenden Bedlrfnis des Menschen,
wahrzunehmen, zu erleben, zu gestalten und sich mitzuteilen, wird durch Musik umfassend
entsprochen. Musik berihrt Geflhl und Verstand jedes Einzelnen und besitzt die Kraft,
Menschen im gemeinsamen Singen und Musizieren zu verbinden.

Im Leben von Kindern und Jugendlichen hat die Musik einen hohen Stellenwert. Die
altersgerechte Auseinandersetzung mit aktuellen und historischen Erscheinungen von Musik
regt die Schilerinnen und Schiler zu eigener musikalischer Aktivitat an. Die Begegnung mit
regionaltypischen Auspragungen sowie unterschiedlichen &dsthetischen Sichtweisen und
Formen der christlich-abendlandischen Musiktradition hilft beim Finden der eigenen Identitat
und schafft Gelegenheiten zur Teilhabe am kulturellen Leben. Das Kennenlernen von Musik
anderer Kulturkreise unterstitzt die Kinder und Jugendlichen beim Aufbau einer auf
Toleranz und Achtung basierenden Werthaltung in einer pluralistischen und multikulturellen
Gesellschaft.

1.2 BEITRAG DES FACHES MUSIK ZUR BILDUNG

Asthetisches  Erleben, bewusstes Horen, reflektiertes  Musikverstehen  und
gemeinschaftsstiftendes Gestalten tragen zur allgemeinen und kulturellen Bildung sowie zur
Personlichkeitsentfaltung bei. Durch unterschiedliche musikalische Aktivitaten entdecken die
Schulerinnen und Schiler auch individuelle Mdglichkeiten kinstlerischen Ausdrucks. Sie
erleben, dass Musik machen und Musik wahrnehmen ihr Leben bereichern und einen
Beitrag zu personlichem Ausgleich und emotionaler Balance leisten kann. Gleichzeitig
werden im Singen, Musizieren, Héren, Bewegen und Darstellen motorische und sprachliche
Entwicklung, Konzentrationsfahigkeit, Disziplin und Ausdauer, soziales Lernen und
Kreativitat gestarkt. Die vielfaltigen musikalischen Erscheinungsformen ermdglichen jedem
Einzelnen, einen den eigenen Neigungen und Begabungen entsprechenden Zugang zu
finden. Erleben und Gestalten von Musik in der Gruppe eréffnen einerseits Zugange zu
bisher unbekannten Arten von Musik. Andererseits lernen die Heranwachsenden sowonhl
eigene musikalische Mdglichkeiten als auch die der Mitschilerinnen und Mitschiler kennen
und als bedeutsame Beitrdge zum gemeinsamen Klangerlebnis wertzuschatzen. Kinder und
Jugendliche mit besonderer musikalischer Begabung erhalten die Mdoglichkeit, ihre
musikalischen Kenntnisse und Fahigkeiten in den Musikunterricht einzubringen.
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Musikunterricht tragt dazu bei, die eigene Personlichkeit auszubilden und die
Selbstwahrnehmung zu verbessern. Die aktive Gestaltung des Schullebens durch
musikalische Beitrage macht den Akteurinnen und Akteuren Freude und verschafft ihnen
zudem Anerkennung durch das Publikum. Das Musizieren mit elementaren
Schlaginstrumenten ermdglicht den Schilerinnen und Schilern die Erfahrung, selbst
gestalten zu kénnen, und stérkt so die Personlichkeit und das Selbstkonzept.

1.3 MUSIK IN UNTERRICHT UND SCHULLEBEN

Der Musikunterricht bietet den Schilerinnen und Schilern Raum zur Entfaltung eigener
musikpraktischer Erfahrungen. Die Kinder und Jugendlichen knlUpfen an musikalische
Vorerfahrungen aus dem Bildungsbereich, dem familidren Umfeld und der Freizeit an,
erweitern sie und gelangen so zu neuen musikalischen Erlebnissen. Die Schilerinnen und
Schiler gehen kreativ mit Klang und Bewegung um, indem sie mit Klangen, Rhythmen,
Sprache und Bewegung experimentieren und dabei eigene musikalische Méglichkeiten und
individuelle kinstlerische Ausdrucksformen erproben. Von besonderer Bedeutung ist das
Singen und Musizieren in der Gemeinschaft: Die Schilerinnen und Schiler gewinnen
zunehmend Sicherheit im Umgang mit verschiedenen Instrumenten und setzen ihre Stimme
vielfaltig ein. Durch die Verbindung von Musik und Bewegung erleben sie
Ausdrucksmaoglichkeiten des eigenen Korpers und erweitern ihr Korperbewusstsein.

Musik hat einen Platz im Schulalltag und kann einen Beitrag zur Rhythmisierung leisten.
Dazu gehdren regelmafBiges Singen und Musizieren im Klassenverband, das Vertiefen
individueller musikalischer Fahigkeiten und Fertigkeiten in Neigungsgruppen und das
musikalische Gestalten von Schulveranstaltungen. In der Prasentation musikalischer
Ergebnisse erfahren die Schilerinnen und Schiler Anerkennung fur konzentrierte
Vorbereitungsarbeit und musikalische Disziplin. Das Erleben von Erfolg und Stolz auf die
eigene Leistung, kunstlerische Selbstwirksamkeit und soziale Integration tragen
entscheidend zu einer positiven Personlichkeitsentwicklung bei. Gleichzeitig leistet Musik
Uber Unterricht und Schulleben hinaus einen zentralen Beitrag zur Offnung von Schule. Der
Musikunterricht motiviert die Schuilerinnen und Schuler, sich mit ihren individuellen
Fahigkeiten und Neigungen in den Unterrichtsverlauf und die Unterrichtsgestaltung
einzubringen und Erfolge zu erleben. An vielen Stellen bieten sich Mdoglichkeiten der
Individualisierung und Differenzierung. Die Rhythmisierung des Unterrichts fordert die
Konzentrations- und Aufmerksamkeitsspanne. Musikalische Elemente bieten hierbei
Abwechslung und emotionalen Ausgleich. Daher wird Musik nicht nur als Unterrichtsfach
angesehen, sondern als immanentes Unterrichtsprinzip.

Schulerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Foérderschwerpunkt
Lernen zeigen haufig Schwierigkeiten, neue Inhalte im Gedachtnis zu speichern und
verfigbar zu haben. Sie bendtigen zusatzliche Hilfen in Form von Bildern, Symbolen oder
Signalen, um sich neue Lerninhalte zu merken, diese in sinnvolle Zusammenhange zu
bringen und wieder abzurufen. Die Bandbreite von Musik im hduslichen Umfeld ist oftmals
nicht groB. Der Musikunterricht unterstitzt Schalerinnen und Schdler darin, die Vielfalt von
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Musik und musikalischen Ausdrucksformen kennenzulernen und so ihr Horrepertoire im
Freizeitbereich zu erweitern. Sie werden an die Vielfalt der Ausdrucksmdglichkeiten in einer
globalisierten, auch musikalisch interkulturellen Welt herangefuhrt.

2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH MusIK

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Musik
c kulturelle
Musik- Zusammen-
praxis hinge
reflektieren
und jeren
jzle
hmen 4sthetische Musik- kommun
wahrne Erfahrungen  theorie
und
en
erleb gestalten
jeren und
analysiere ) .
und prasentieren
einordnen
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Das Kompetenzstrukturmodell flir das Fach Musik bildet die Grundlage des Fachlehrplans.
Es weist prozessbezogene Kompetenzen (auBerer Ring) und Gegenstandsbereiche (innere
Felder) aus, die alters- und schulartspezifisch gewichtet werden. So stehen im
Musikunterricht am Sonderpadagogischen Foérderzentrum vor allem praktische und
handlungsorientierte Zugédnge im Zentrum. Im Forderschwerpunkt Lernen bilden die
Lernbereiche im Schwerpunkt die Gegenstandsbereiche Musikpraxis und &sthetische
Erfahrungen ab.

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Musik erhalt eine Erweiterung durch die vier
Entwicklungsbereiche  Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln, deren
Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermoglicht. Die personlichen Ressourcen in
den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage fur die Planung und Gestaltung von
Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und Impulse fir die kriterienorientierte
Schulerbeobachtung und fur die Feststellung des individuellen Entwicklungsstandes.
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2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die zentralen Kompetenzen, die Schilerinnen und Schiler im Musikunterricht erwerben,
bertcksichtigen im Wesentlichen handlungs- und gefuhlsgeleitete Begegnungen mit Musik.
Bewusst finden sich darunter auch solche Kompetenzen, die grundlegend fur das Fach
Musik sind und sich dabei mittelbar zeigen.

Die prozessbezogenen Kompetenzen sind eng miteinander verbunden: So kann das
Analysieren und Einordnen von Musik erst auf der Grundlage von Wahrnehmen und Erleben
stattfinden. Kompetentes musikalisches Gestalten und Prasentieren setzt Wahrnehmen,
Reflektieren und Kommunizieren voraus und wird durch das Einordnen in einen gréBeren
historischen oder systematischen Zusammenhang zur nachhaltigen Erfahrung.

Wahrnehmen und erleben

Unterricht in Musik bietet Raum fir die individuelle Entwicklung des sinnlichen
Wahrnehmens von Musik, insbesondere des Horens. Die Schulerinnen und Schuler
erganzen kontinuierlich das spontane emotionale Aufnehmen von Musik durch zunehmend
differenzierendes Horen. Die Begegnung mit Musik in vielfaltigen praktischen
Erscheinungsformen wie Gesang, Instrumentalspiel, Tanz oder Theater ermdoglicht ein
umfassendes Erleben kunstlerischen Ausdrucks, das ErschlieBen personlicher
Bedeutungen und die Ausbildung begrindeter Haltungen.

Reflektieren und kommunizieren

Im Reflektieren und Kommunizieren Uber Musik erkennen die Schulerinnen und Schduler
eigene und andere Vorlieben und versprachlichen musikalische Eindricke.

Gestalten und présentieren

Die Mdglichkeit kreativen Gestaltens bietet sich den Schilerinnen und Schilern im Fach
Musik in besonderem MaBe. Sie nutzen vielfaltige Fahigkeiten des produktiven und
reproduktiven Umgangs mit Musik, denken Uber beabsichtigte und erzielte Wirkungen von
musikalischen ldeen nach und erleben die Reaktion des Publikums auf ihre kinstlerischen
Darbietungen.

Analysieren und einordnen

In der Analyse von Musikstlicken erkennen die Schilerinnen und Schiler grundlegende
Elemente, regelhafte Strukturen und kunstlerisch-individuelle Besonderheiten musikalischer
Werke. Sie erleben Musik unterschiedlicher Stile.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE

Wie die prozessbezogenen Kompetenzen sind auch die verschiedenen
Gegenstandsbereiche im Musikunterricht untrennbar miteinander verbunden: Wissen tber
musiktheoretische und kulturelle Zusammenhéange schlagt sich beim praktischen Umgang
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mit Musik als asthetische Erfahrung nieder. Im Forderschwerpunkt Lernen bezieht sich der
Unterricht im Fach Musik auf die beiden Gegenstandsbereiche Musikpraxis und &dsthetische
Erfahrungen.

Im Rahmen des Musikunterrichts erleben die Schilerinnen und Schiler auch Auspragungen
von Musik, die Uber ihre Alltagserfahrungen hinausgehen und ihnen dadurch Einblicke in
bislang unbekannte asthetische Erscheinungen ermdglichen. Aus vorbewusster subjektiver
Empfindung finden die Kinder und Jugendlichen zu eigenen Haltungen und personlichen
Werturteilen und entwickeln ihre individuellen Praferenzen weiter. Im Austausch und in der
Reflexion Uber eigene und andere Wahrnehmungen musisch-kinstlerischer Darbietungen
er6ffnen sich den Schilerinnen und Schilern neue dsthetische Sichtweisen.

Im  Strukturmodell beziehen sich alle Prozesskompetenzen auf samitliche
Gegenstandsbereiche: So geht es flr die Schilerinnen und Schiler beispielsweise darum,
unterschiedliche Formen musikalischer Praxis wahrzunehmen und zu erleben, zu
reflektieren und darUber zu kommunizieren sowie zu analysieren und einzuordnen. Ggf.
nahern sich die Kinder wund Jugendlichen musiktheoretischen Grundlagen,
kulturgeschichtlichen Zusammenhangen sowie eigenen und anderen Aasthetischen
Erfahrungen in allen Kompetenzbereichen.

24  ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Musik und Bewegung stehen in enger Beziehung zueinander. Musik selbst ist Bewegung
und |6st beim Kind auBere Bewegung bzw. innere Bewegtheit aus. Das Musikerleben kann
intensiviert werden, indem Musik durch Bewegungen sichtbar gemacht wird. Materialien
(Rhythmusinstrumente, Bander, Tuacher) helfen der Schilerin bzw. dem Schiler,
Bewegungen zu verdeutlichen und ein eigenes Korpergefihl zu entwickeln. Auch das
Spielen von Instrumenten setzt voraus, dass die Schilerin bzw. der Schuler in ihrer bzw.
seiner Bewegungskoordination sicher ist. Dabei spielt auch die Koérperspannung eine
wichtige Rolle. Die auditive Wahrnehmung spielt im Musikunterricht eine wichtige Rolle. Das
Horen von musikalischen Phanomenen oder das Héren von Musik in der Umwelt sind
Beispiele dafur, welche eine gut entwickelte auditive Wahrnehmung voraussetzen.
Besonders die auditive Differenzierung ist fur den Musikunterricht bedeutsam. Die Schalerin
bzw. der Schiler missen musikalische Parameter (schnell, langsam, hoch, tief, lang, kurz)
auditiv unterscheiden konnen und einen Rhythmus wahrnehmen.

Denken und Lernstrategien

Beim Tanzen und bei der Liedererarbeitung sind die Kinder und Jugendlichen auf ihr
Gedéchtnis angewiesen. Sie lernen, Bewegungsablaufe, Schrittfolgen und Liedtexte im
Gedachtnis zu behalten, ihre Bewegungen zu planen sowie auf die Musik abzustimmen.
Beim Lernen von Liedtexten sind die verschiedenen Lerntypen und Lernstile zu beachten.
Das Auswendiglernen von Liedtexten kann auf vielfiltige Weise unterstitzt werden.
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Liedtexte koénnen zusétzlich bildlich dargestellt werden oder durch Mimik und Gestik
unterstiitzt werden. Viele Wiederholungen und das variantenreiche gemeinsame Uben
festigen sowohl den Liedtext als auch die Melodie. Handlungsplanung ist erforderlich, wenn
es darum geht, Musik kreativ und frei umzusetzen.

Kommunikation und Sprache

Die Stimme ist das natlrliche Instrument des Kindes bzw. des oder der Jugendlichen und
dient als wichtigstes Mittel fur Kommunikation und Ausdruck. Im Musikunterricht
experimentieren die Schilerinnen und Schiler mit ihrer bzw. seiner Stimme, imitieren
Gerdusche, gestalten Texte rhythmisch, singen Lieder. Sie erkennen, dass durch Stimme
und Akzentuierung verschiedene Wirkungen erzielt werden kdnnen. Das Durchflihren von
Stimmbildungsibungen im Musikunterricht ist daher wichtig. Speziell durch Fantasiereisen
kdénnen Situationen geschaffen werden, in denen Vorstellungsbilder geweckt werden (z. B.
"Wir sprechen wie eine Hexe"). Der musikalische Umgang mit Stimme und Sprache kann
dazu beitragen, Sprechstérungen und Sprechhemmungen zu Gberwinden. Das rhythmische
Sprechen von Texten fordert den Redefluss und die deutliche Aussprache. Durch das
Kennenlernen von musikalischen Parametern, Instrumenten oder Musikrichtungen erweitern
die Schilerinnen und Schiler ihren Wortschatz. Sie lernen musikalische Fachbegriffe und
setzen diese richtig ein.

Emotionen und soziales Handeln

Das gemeinsame musikalische Tun ermdglicht den Schilerinnen und Schilern
grundlegende Erfahrungen im Umgang mit einem Partner oder in der Gruppe und damit die
Entstehung eines positiven Gemeinschaftsgefuhls. Durch das Hoéren von Musik werden
Emotionen geweckt. Die Kinder bzw. Jugendlichen erkennen die Emotionen und
verbalisieren sie. Sie erkennen, dass Musik als Mittel zum Selbstausdruck dienen kann.
Besonders im Musikunterricht erfahren die Schilerinnen und Schuler eine Steigerung der
Selbstsicherheit durch das gemeinsame Musizieren und Tanzen.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH MuUSIK

Die Kompetenzerwartungen und Inhalte des Fachlehrplans Musik sind in drei Lernbereiche
gegliedert:

e Singen - Sprechen
e Mit Instrumenten spielen
e Hobren und Gestalten von Musik

Der Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Foérderplanung in den Jahrgangsstufen 1 bis 9.

Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis des Lernprozesses in den
Jahrgangsstufen 1 bis 9.
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Je nach Lerngegenstand werden Kompetenzerwartungen und Inhalte sowohl innerhalb der
einzelnen Lernbereiche als auch lernbereichstbergreifend im Unterricht aufeinander
bezogen und miteinander verkniipft. So wird beispielsweise ein Lied von den Schilerinnen
und Schilern gesungen und musiziert, thematisch oder geschichtlich eingeordnet, szenisch
gestaltet und anhand seiner musikalischen Merkmale untersucht.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Das Fach Musik bietet zahlreiche Mdglichkeiten fur facherUbergreifendes Arbeiten. Eine
enge Verbindung besteht zwischen den Fachern Musik und Kunst. Die Ubertragung von
Horeindrlicken in bildnerische Darstellungsformen und umgekehrt stellt eine Mdglichkeit des
aktiven Musikhérens dar. Sie ermdglicht vertieftes asthetisches Erleben und pragt den
Aufbau eines kinstlerischen Selbst- und Gestaltungsbewusstseins der Schilerinnen und
Schiler Uber die gesamte Schulzeit hinweg.

Haufig ergeben sich inhaltliche Verbindungen zu anderen Fachern: Lieder und Sprechstucke
mit deutschsprachigem (Deutsch, Deutsch als Zweitsprache) oder fremdsprachigem Text
(Englisch, Deutsch als Zweitsprache), Lieder mit religidsen oder sozialen Themen
(Evangelische sowie Katholische Religionslehre, Ethik, Geschichte/Politik/Geographie),
Tanze (Sport).

5 BEITRAG DES FACHES MUSIK ZU DEN UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND
ERZIEHUNGSZIELEN

Das Fach Musik leistet einen umfassenden Beitrag zu folgenden féachertbergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen:

5.1 KULTURELLE BILDUNG

Die Schdlerinnen und Schuler entwickeln und vertiefen das Bewusstsein fur die
kUnstlerische Leistung Musikschaffender, schatzen die Bedeutung von Musik und Kultur in
ihrer Lebenswelt, nehmen unterschiedliche asthetische Perspektiven ein und gewinnen
Sicherheit im Umgang mit eigenen kunstlerischen Fahigkeiten. Durch das Horen
musikalischer Werke und die selbsttatige musikalische Gestaltung und Improvisation
erweitern die Heranwachsenden ihr Verstandnis fur Musik verschiedener Zeiten und
Regionen sowie ihr Repertoire an musikalischen Ausdrucksmaoglichkeiten.

5.2 INTERKULTURELLE BILDUNG

Die Interkulturelle Bildung der Schulerinnen und Schler wird im Musikunterricht durch die
Auseinandersetzung mit dem musikalischen Erbe unterschiedlicher Regionen unterstitzt.
So erdffnet z. B. das Erleben von Liedern oder Ténzen aus verschiedenen kulturellen
Raumen einen Zugang zum Dialog Uber Gewohntes und Ungewohntes, Uber Identitdt und
Vielfalt.
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5.3 SPRACHLICHE BILDUNG

Die artikulierte und melodisch gestaltete Lautbildung beim Singen unterstiitzt den
Lernprozess beim Sprach- und Fremdsprachenerwerb und nitzt insbesondere auch Kindern
und Jugendlichen, die mit Deutsch als Zweitsprache aufwachsen. Die Schilerinnen und
Schiler erleben in der unterschiedlichen stimmlichen oder musikalischen Gestaltung von
Texten die Mdglichkeit, den Sinngehalt von Worten und Séatzen zu variieren. Beim Erlernen
von Liedtexten erweitern sie ihren Wortschatz. Differenziertes, situations- und
adressatenbezogenes Sprechen Uber Musik unterstitzt die Férderung kommunikativer
Kompetenzen.

5.4 S0zIALES LERNEN

In einem Ensemble erleben die Schilerinnen und Schiler motivierende Ergebnisse
musikalischer Zusammenarbeit. Beim gemeinsamen Musizieren mussen sie aufeinander
héren und musikalisch auf andere eingehen, die eigene Stimme halten oder sich mit dem
Ziel eines homogenen Gesamtklangs zurlicknehmen. Sie entwickeln damit in der Gruppe
grundlegende soziale Fahigkeiten der Toleranz und Verantwortung. Offentliche
Auffihrungen setzen pragende Impulse fur die Entwicklung der eigenen Personlichkeit.

5.5 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG

Die Schulerinnen und Schuler gehen mit verschiedenen Tonaufnahmen und Tontrédgern um,
rufen Musik und musikbezogene Informationen von analogen und digitalen Quellen ab und
setzen sich mit den Vor- und Nachteilen von medial und digital transportierter Musik
auseinander. Das eigene mediengestutzte Schaffen von Musik erganzt den
Mediengebrauch.

5.6 WERTEERZIEHUNG

Die Schulerinnen und Schuler wenden verschiedene Methoden des Wertens und Urteilens in
musikalischen Zusammenhangen an. In der Betrachtung eigener und anderer musikalischer
Vorlieben wégen sie Argumente ab und entwickeln eine tolerante Haltung gegenuber
Entscheidungen und Praferenzen ihrer Mitschalerinnen und Mitschiler. SchlieBlich erleben
sie Musik in ihrer Vielfalt als wertvollen und bereichernden Bestandteil ihres Lebens.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

MusiK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

SINGEN UND SPRECHEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: SINGEN UND SPRECHEN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

1.2 SING- UND SPRECHSTIMME AUSBILDEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...

spielen mit Klang- und Artikulationsmdglichkeiten der Stimme.

singen einfache, altersgemaBe Lieder auswendig.

zeigen musikalische Strukturen auf und bericksichtigen diese beim Singen und Sprechen.
vollziehen Melodienverlaufe durch visuelle Hilfen nach, geben sie als Vorstufe zur Notenschrift
wieder und berUcksichtigen sie beim Singen und Sprechen.

sprechen Klatschverse und kurze Sprechstiicke bewusst rhythmisch.

Die Schilerinnen und Schdiler...
e singen altersgemafBe und interessenbezogene Lieder auswendig.

wenden musikalische Strukturen in verschiedenen Sing- und Sprechstlicken an.

e entnehmen aus Singvorlagen Melodienverldufe und geben sie wieder.
e sprechen und gestalten rhythmisch Texte und Lieder.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiiler...
sprechen Texte rhythmisch. (Redefluss)

fihren Stimmbildungsiibungen durch. (Stimme)
Uben deutliches Sprechen ein. (Aussprache)

verwenden korrekte Satzmuster. (Wort- und
Satzbau)

391


https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195471/fachlehrplaene/foerderschule/1/musik/foerderschwerpunkt/lernen

MusiK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

MIT INSTRUMENTEN SPIELEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: MIT INSTRUMENTEN SPIELEN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

Die Schilerinnen und Schiiler...

2.2 BODYPERCUSSION UND ELEMENTARE INSTRUMENTE EINSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

entwickeln  Instrumentenkenntnis und beschreiben Tasten-, Blas-, und
Saiteninstrumente mit deren grundlegenden Eigenschaften.
begleiten Lieder rhythmisch mit elementaren Instrumenten.
spielen elementare Instrumente mit Hilfestellung sachgerecht und setzen sie zur Liedbegleitung

bzw. Klanggestaltung ein.

Schlag-

Die Schulerinnen und Schiler...

zeigen erweiterte Instrumentenkenntnis und benennen und unterscheiden Einsatzmdglichkeiten,
Klangcharakter und Funktionsweise verschiedener Tasten-, Blas-, Schlag- und
Saiteninstrumente.

geben Rhythmen und Lieder mit elementaren Instrumenten mehrstimmig wieder und begleiten
diese.

spielen sachgerecht verschiedene elementare Instrumente und setzen sie zur Liedbegleitung
bzw. Klanggestaltung ein.

setzen Notenwerte und Taktarten auf Instrumenten und Punktierungen bei Sprechstiicken um.
nutzen den Computer mit entsprechender Software zur Musikerzeugung.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die Schiilerinnen und Schiler...

e erweitern in Instrumentenkunde den
Wortschatz und bilden Oberbegriffe.
(Wortschatz)

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE
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MusiK

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

HOREN UND GESTALTEN VON MusIK

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: HOREN UND GESTALTEN VON MuUSIK

Jahrgangsstufen 1-4 Jahrgangsstufen 5-9

3.2 MUSIK HOREN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler... Die Schilerinnen und Schdiler...
o horen bewusst verschiedene Hoéreindriicke, beschreiben sie und ordnen sie ein. o ordnen ein Musikstlick nach Herkunft und Zeit ein.
e horen Instrumentengruppen aus einer Klangfulle heraus, z. B. Blasinstrumente. e horen einzelne Instrumente aus einer Klangfille heraus.
e bestimmen verschiedene Tonqualitaten. e unterscheiden und benennen verschiedene Tonqualitaten.
e benennen verschiedene Komponisten und bestimmen mindestens ein charakteristisches Werk.

3.3 MUSIK GESTALTEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler... Die Schilerinnen und Schiiler...
e bewegen sich frei und nach Vorgabe zu Musik. e bewegen sich tdnzerisch zu einem Musikstick.
o setzen gehorte Musik in gestaltete Werke um, z. B. Bild, Werkstlck, Text. o entwickeln verschiedene Gestaltungsideen alleine oder in der Gruppe zunehmend selbstandig
o setzen ein einfaches Musikstlick szenisch um. und setzen diese um.

3.4 WIRKUNG VON MUSIK ERFASSEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE
FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
o erkennen die Wirkung bestimmter Instrumente in einem Musiksttck und von Musik im Alltag.
« nehmen wahr und beschreiben die Wirkung von Moll und Dur.
o wahlen Musik bewusst nach individueller Befindlichkeit zur Unterstitzung des Wohlergehens
aus.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiiler...
e verstehen und ordnen Texte und Inhalte ein.
(Sprachverstandnis)

¢ verbalisieren Standpunkte und Emotionen.
(Sprechen in Lernsituationen)
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https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195498/fachlehrplaene/foerderschule/1/musik/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195499/fachlehrplaene/foerderschule/1/musik/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/240827/fachlehrplaene/foerderschule/5/musik/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/240827/fachlehrplaene/foerderschule/5/musik/foerderschwerpunkt/lernen

MusiK

LERNBEREICH 4:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines neun- bzw. zehnjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 1-9

4.1 RECHERCHIEREN

Die Schilerinnen und Schdler...
e nutzen verschiedene Informationsquellen (z. B. Internet, Blicher, Zeitschriften) zum Recherchieren musikalischer Inhalte.
o machen Angebote musikalischer Veranstalter ausfindig und nutzen diese.

4.2 SYSTEMATISCH ARBEITEN
Die Schulerinnen und Schiiler...

o entwickeln Konzentrationsfahigkeit, z. B. durch Horauftrage beim Musikhdren, durch Finden des richtigen Einsatzes beim Instrumentenspiel.

e planen Lern- und Arbeitsschritte beim Erstellen einer Prasentation mit musikalischem Inhalt.
» notieren und datieren Ergebnisse der Recherche musikalischer Inhalte und ziehen ggf. Notationen heran.
o prasentieren auswendig Lieder oder Sprechstlicke.

4.3 ANPASSUNGSFAHIGKEIT ENTWICKELN

Die Schilerinnen und Schdiler...
e passen den eigenen, individuellen musikalischen Beitrag im Hinblick auf Lautstarke und Tempo an die Situation und Vorgaben an.
¢ entwickeln Toleranz fir Verschiedenheit, z. B. durch das Kennenlernen von Musik aus anderen Landern.
o verstandigen sich in Ensemblesituationen.

4.4 PRASENTIEREN

Die Schulerinnen und Schiler...
e prasentieren sich im musikalischen Spiel.
» wenden Présentationstechniken im Vortrag an, z. B. Referat Gber einen Komponisten oder ein Musikstuck.

4.5 SELBSTREFLEXIONSFAHIGKEIT AUSBILDEN

Die Schulerinnen und Schdler...
» hinterfragen kritisch die Wirkung von Musik.
e bestimmen eigene Horgewohnheiten.
o schatzen die eigene musikalische Leistung adaquat ein.
e nehmen Erfolg im musikalischen Tun wahr.
o stellen Kriterien zur Einschatzung und Bewertung eines musikalischen Beitrags auf.
e schatzen den eigenen Beitrag zum gemeinsamen Musizieren ein.
e zeigen Frustrationstoleranz und halten Kritik aus.
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SPORT

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES SPORT UND SEIN BEITRAG ZUR BILDUNG

FOr Kinder sind Spielen und Bewegung elementare Grundbedirfnisse und Ausdruck
unmittelbar empfundener Lebensfreude. Der Sportunterricht greift diese Freude auf und
fordert sie durch vielfaltige, altersgemaBe Spiel- und Bewegungsmdglichkeiten. Dabei
ermdglicht er den Schilerinnen und Schilern, den eigenen Korper unter verschiedenen
Sinnrichtungen zu erfahren und dessen Leistungsféhigkeit zu erleben und zu entwickeln.

Der Sportunterricht am Sonderpadagogischen Férderzentrum hat die Aufgabe, Freude und
Interesse an der Vielfalt sportlicher Bewegungsformen sowie das Bedurfnis nach
regelmaBiger sportlicher Aktivitat zu wecken, zu fordern und zu erhalten. Zunachst stehen
zusammen mit der spielerischen und altersgemaBen Entwicklung der Grundeigenschaften
Kraft, Ausdauer, Schnelligkeit und Beweglichkeit im Sportunterricht im Vordergrund. Darauf
aufbauend werden die Schulerinnen und Schiler in den verschiedenen Lernbereichen dazu
motiviert und befdhigt, sich in ihrer Schulzeit und darGber hinaus sinnvoll und selbsténdig
sportlich zu betatigen.

Im einzigen Bewegungsfach des schulischen Facherkanons wird den Schulerinnen und
Schulern ermdglicht, sich handelnd und reflektierend mit ihrem Korper auseinanderzusetzen
und anhand vielfaltiger Bewegungserfahrungen die eigene korperliche Bewegungs- und
Leistungsfahigkeit zu erleben, zu entwickeln, ein- und wertzuschatzen. Sie gewdhnen sich
auf diesem Weg an eine ganzheitlich-gesundheitsorientierte Lebensweise mit sinnvoller und
regelmaBiger sportlicher Betatigung und férdern so auch ihre kognitive Entwicklung. Zudem
reflektieren sie die Vielfalt der Erscheinungsformen des Sports und erwerben die
Kompetenz, Trends und Sportkonzepte zu beurteilen.

Neben der Hinfihrung der Schilerinnen und Schiler zu sportlicher Handlungsfahigkeit und
der Ausbildung ihrer motorischen, koordinativen und konditionellen Leistungsfahigkeit zielt
der Sportunterricht insbesondere in den Lernbereichen Gesundheit und Fitness; Fairness,
Kooperation, Selbstkompetenz sowie Spielen, Gestalten, Leisten auf die Erziehung durch
Sport ab. Sport, Spiel und Bewegung in einer (Klassen-)Gemeinschaft unterstitzen durch
vielfaltige interaktive Handlungsanlasse, individuelle Ausdrucksmoglichkeiten und
gemeinsame Erlebnisse den Erwerb grundlegender personaler und sozialer Kompetenzen.
Dazu gehoéren u.a. Kooperationsfahigkeit, Fairness, Teamgeist, Rucksichtnahme, der
Umgang mit Sieg und Niederlage, Durchhaltevermdgen sowie Anstrengungs- und
Leistungsbereitschaft.

Der Sportunterricht trdgt damit wesentlich zu einer ganzheitlichen Persdnlichkeits- und
Werteerziehung bei und fordert dadurch auch den konstruktiven Umgang mit Heterogenitat
in der Klassengemeinschaft. In einer sich wandelnden, zunehmend technologisierten
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Gesellschaft schafft der Sportunterricht Bewegungszeiten und -rdume und damit
Moglichkeiten fir reale soziale Beziehungen und wirkt so Passivitat und fehlender
Anstrengungsbereitschaft entgegen.

Sport und Bewegung spielen Uber den Sportunterricht hinaus eine wichtige Rolle. Der
auBerunterrichtliche Schulsport bereichert mit vielféltigen Angeboten (,Bewegte Schule®,
Bundesjugendspiele, schulsportliche Wettbewerbe, Sport- und Schulfeste, Schulerfahrten
mit  sportlichen Elementen, Projekttage u.a.) die schulische Sport- und
Gesundheitserziehung und leistet einen wesentlichen Beitrag zur Gestaltung des
Schullebens und zur Starkung des Schulprofils. Dartiber hinaus ergeben sich Brlicken zum
auBerschulischen Sport und zur Zusammenarbeit mit den Vereinen, um dadurch die
Einbindung in ein sportorientiertes Umfeld zu férdern.

1.1 HINWEISE zUM UNTERRICHT

Der Basissportunterricht wird in nach Geschlechtern getrennten Sportklassen unterrichtet.
Die Kompetenzerwartungen und Inhalte in den verschiedenen Lernbereichen gelten fur
Madchen und Jungen. Wo eine Trennung nach Geschlechtern nicht maoglich ist, kann der
Unterricht vor allem unter Berlcksichtigung der besonderen Belange eines nicht
geschlechtsspezifisch erteilten Sportunterrichts und der Leistungsvoraussetzungen der
Schulerinnen und Schuler koedukativ erteilt werden. Die Entscheidung hiertber trifft die
Schulleiterin  bzw. der Schulleiter. Uber die sportfachlichen und organisatorischen
Voraussetzungen hinaus sind allgemeine padagogische Grundsatze
verantwortungsbewusst anzuwenden.

Der Differenzierte Sportunterricht tragt zur Vertiefung erworbener Kompetenzen aus dem
Basissportunterricht bzw. dem Erwerb neuer sportartspezifischer Kompetenzen bei. Er wird
je nach Ausstattung der Schule und fachlicher Qualifikation der Lehrkraft in
sportartspezifischen Interessengruppen erteilt.

Bei allen sportlichen Aktivititen sind die amtlichen Sicherheitsbestimmungen und die
Veroffentlichungen der Kommunalen  Unfallversicherung Bayern  (KUVB)  zur
Sicherheitserziehung und zum Gesundheitsschutz zu beachten. Insbesondere bei
gefahrengeneigten Sportlichen Handlungsfeldern wie Sich im Wasser bewegen/
Schwimmen und Sportklettern ist auf die Qualifikation der Lehrkraft zu achten.

1.2 KOMPETENZERWERB IM SPORTUNTERRICHT

Sportunterricht bei Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im
Forderschwerpunkt Lernen

e zielt auf das Erleben wund Erlernen von Bewegungsfreude und auf
Bewusstseinsbildung fir den Zusammenhang zwischen Bewegung und gesunder
Lebensflhrung.

e ermoglicht Schudlerinnen und Schilern mit Forderbedarf im sensorischen,
motorischen und sozial-emotionalen Erleben eine positive Sichtweise des eigenen
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Korpers zu entwickeln und eigene Fahigkeiten in der Auseinandersetzung mit sich
selbst und im sozialen Miteinander zu entwickeln.

bietet fir Schilerinnen und Schiler mit einem Aufmerksamkeitsdefizit-
Hyperaktivitatsstorung  (ADHS) vielfaltige  Mdoglichkeiten und  Freirdume,
Bewegungsdrang und angestaute Energien auszuleben.

versucht durch ein vielfaltiges und motivierendes Bewegungsangebot einen Beitrag
zum  Ausgleich von verschiedenen Problemfeldern zu leisten, z.B.
Haltungsschwachen, Wahrnehmungsbeeintrachtigungen, Organleistungsschwéachen.
Hier gilt es, zuséatzliche FérdermaBnahmen im Rahmen des Sportférderunterrichts
anzubieten.

wird in Abhangigkeit von individuellen, korperlichen Voraussetzungen und der
allgemeinen Leistungsfahigkeit so organisiert, dass mdglichst alle Schiler
Erfolgserlebnisse erfahren. Deshalb sind im Unterricht differenzierende MaBnahmen
erforderlich, die sich auf Bereiche wie Belastbarkeit, Bezugsnorm oder Komplexitat
der Aufgabenstellungen beziehen konnen.

weckt durch ein breites Spektrum an Bewegungsangeboten innerhalb und auBerhalb
der Schule, z.B. durch Sportvereine, Interesse flr unterschiedlichste Formen
sportlicher Bewegung und zielt darauf ab, Schilerinnen und Schuler zu befahigen,
aus der Vielzahl sportlicher Angebote auszuwahlen und diese in der Freizeit aktiv
auszulben.

2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH SPORT

KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Sport

Gesundheit
und Fitness

oy, Frize | wahrmehmen
felder . und I sp|e'len analysieren,
mwelt bew erten
Fairness,
|eisten Kooperation,
kooperieren, Selbstkompetenz
jzieren,
kommuniZ
prasentieren gestalten
entscheiden,
hande\n.
yerantworten
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

400



Das Kompetenzstrukturmodell fir das Fach Sport gliedert sich in zwei Bereiche, die im
Unterricht stets miteinander verknUpft werden: in die prozessbezogenen Kompetenzen
(Ringe) und in die inhaltsbezogenen Kompetenzen, welche in vier Gegenstandsbereichen
(Quadrate) erworben werden. Die Gegenstandsbereiche Sportliche Handlungsfelder;
Gesundheit und Fitness; Freizeit und Umwelt sowie Fairness/Kooperation/Selbstkompetenz
stehen in enger und vielfaltiger Wechselwirkung zueinander und erfahren je nach
Zielsetzung im Unterricht eine unterschiedliche Auspragung.

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Sport erhélt eine Erweiterung durch die vier
Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien,
Kommunikation und Sprache sowie Emotionen und soziales Handeln, deren
Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse ermdglicht. Die personlichen Ressourcen in
den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage fir die Planung und Gestaltung von
Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise fur die kriterienorientierte
Schulerbeobachtung und fiir die Feststellung des individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Leisten, gestalten, spielen

Kinder und Jugendliche wollen etwas konnen, sich durch ihre Leistungen ausdricken und
sich miteinander vergleichen. Im Sportunterricht bedeutet leisten, sportliches Handeln und
die dabei erzielten Ergebnisse in Bezug zu subjektiven und objektiven Gultekriterien zu
setzen und entsprechend zu beurteilen. Die Schilerinnen und Schiler verarbeiten Erfolge
und Misserfolge im Sport zunehmend angemessen, indem sie die Zusammenhdnge von
Leistungsanforderungen, -voraussetzungen, -ergebnissen und -beurteilungen immer besser
verstehen lernen.

Die Kompetenz des Gestaltens erwerben die Schilerinnen und Schdler, indem sie auf
Grundlage  vielféltiger = Bewegungserfahrungen lernen,  Bewegungsmoglichkeiten
variantenreich und kreativ einzusetzen und Bewegungshandlungen individuell bzw. situativ
zu gestalten. Die Heterogenitat der Klasse ist fur diesbezlgliche Vielfalt férderlich.

Das sportliche Spielen lebt im Wesentlichen von der Ungewissheit seines Ausgangs und von
der Entscheidungsfreiheit des Einzelnen innerhalb vorgegebener Spielregeln, aber auch
vom Anpassen der Spielidee und Spielregeln an unterschiedliche Voraussetzungen der
Mitspielerinnen und Mitspieler. Hierzu sammeln die Schilerinnen und Schiler Erfahrungen
durch zahlreiche Bewegungs- und Sportspiele in unterschiedlichen Spielrdumen.

Der Sportunterricht kann gerade solchen Schilerinnen und Schilern, die in anderen
Schulfdchern Probleme haben, die Mdglichkeit bieten zu zeigen, dass auch sie etwas leisten
kénnen. Ziel des Bereiches spielen, gestalten, leisten ist die Verbesserung emotional-
sozialer, konditionell-koordinativer Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie die Herausbildung
individueller sportlicher Interessen. Dadurch wird die Basis fur eine langfristige und
lebenslange sportliche Betatigung in der Freizeit gelegt.
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Wahrnehmen, analysieren, bewerten

Mit verschiedenen Sinnen nehmen die Schilerinnen und Schiler beispielsweise ihren
Korper, ihre Bewegungen und die ihrer Mitschulerinnen und Mitschuiler, sportliche
Herausforderungen und eigene Fahigkeiten, aber auch Gefahren zunehmend differenziert
wahr. Sie analysieren diese Wahrnehmungen und bewerten sie zunehmend realistisch.

Entscheiden, handeln, verantworten

Auf Grundlage ihrer Wahrnehmung, Analyse und Bewertung lernen die Schilerinnen und
Schdler, in den Sportlichen Handlungsfeldern sach- und situationsgerechte Entscheidungen
zu treffen, entsprechend zu handeln und ihre Handlungen auch zu verantworten.

Kooperieren, kommunizieren, prasentieren

Der Sportunterricht befahigt die Schulerinnen und Schuler, sich fair und kooperativ zu
verhalten, angemessen verbal und nonverbal zu kommunizieren und Bewegungen sowie
theoretische Inhalte allein, paarweise und in der Gruppe zu prédsentieren.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE
Sportliche Handlungsfelder

Der Gegenstandsbereich Sportliche Handlungsfelder steht im Zentrum des Sportunterrichts
und umfasst:

e Laufen, Springen, Werfen / Leichtathletik

e Sich im Wasser bewegen / Schwimmen

o Spielen und Wetteifern mit und ohne Ball / Kleine Spiele und Sportspiele

e Sich an und mit Gerédten bewegen / Turnen und Bewegungskiinste

e Sich kérperlich ausdriicken und Bewegungen gestalten / Gymnastik und Tanz
e Fahren, Rollen, Gleiten

Im Rahmen dieser Sportlichen Handlungsfelder und der damit verbundenen
Bewegungserfahrungen setzen sich die Schilerinnen und Schuler mit ihrem Korper
auseinander und erlernen vielseitige sportliche Bewegungsformen.

Gesundheit und Fitness

Im Gegenstandsbereich Gesundheit und Fitness erwerben die Schilerinnen und Schiler
wesentliche Grundlagen gesundheitsorientierter sportlicher Betatigung und erkennen dabei
deren Bedeutung fur eine ganzheitlich gesunde Lebensfuhrung. Neben der Verbesserung
ihrer gesundheitsrelevanten Fitness wird auf die Entwicklung von Korperbewusstsein und
die Ubernahme von Verantwortung fiir den eigenen Kdérper Wert gelegt.

Schulerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Foérderschwerpunkt
Lernen zeigen oft Schwierigkeiten, den eigenen Korper bewusst wahrzunehmen und zu
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erleben, die Bedeutung des Sporttreibens fir die eigene Gesundheit zu erkennen und
gesundheitsorientiert fit zu werden. Fitness muss bei Schilerinnen und Schilern mit
sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen in enger Verknupfung
mit Gesundheit gesehen werden und ist daher anders als im LehrplanPLUS der
Grundschule und im  LehrplanPLUS der Mittelschule ein  gemeinsamer
Fachkompetenzbereich.

Fairness/Kooperation/Selbstkompetenz

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln im Gegenstandsbereich
Fairness/Kooperation/Selbstkompetenz soziale und personale Kompetenzen wie Fairplay,
Teamgeist, Selbstvertrauen, Zuverlassigkeit, Durchhaltevermdgen, Leistungsbereitschaft,
Verantwortungs- und Pflichtbewusstsein sowie die Fahigkeit, Konflikte zu l6sen. Zudem
erlangen sie eine wertschatzende Haltung bezuglich der eigenen Leistung und der
Leistungen anderer und erkennen den Wert gegenseitiger Unterstitzung und
Rucksichtnahme.

Das sportliche Miteinander von Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem
Forderbedarf im  Forderschwerpunkt Lernen wird oftmals durch begleitende
Verhaltensauffélligkeiten  erschwert.  Kooperieren, fair wettkdmpfen, gemeinsam
Bewegungsaufgaben bewaltigen und der Umgang mit Frustration und Aggression sind
deshalb wichtige Aspekte des Sportunterrichts. Die individuell und gemeinsam erlebten
vielfaltigen Aktivitaten bei Spiel, Sport und Bewegung fordern in besonderer Weise soziale
und emotionale Kompetenzen. Dazu gehdren auch sportspezifische Team- und
Kooperationsfahigkeit sowie die Bereitschaft zur Ubernahme und Einhaltung von Regeln und
Normen.

Freizeit und Umwelt

Im Gegenstandsbereich Freizeit und Umwelt erwerben die Schulerinnen und Schuler die
Fahigkeit, bei der Austbung von Sportarten im Freien auf den schonenden und nachhaltigen
Umgang mit den natlrlichen Ressourcen zu achten. Ferner lernen sie, unterschiedliche
Interessen anderer Nutzerinnen und Nutzer Offentlicher und natirlicher Raume zu
respektieren und ihr Verhalten darauf abzustimmen. Der Sportunterricht bietet den
Schalerinnen und Schualern Orientierung fur die Freizeitgestaltung mittels sportlicher
Betatigung.

2.4 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Der Sportunterricht bietet die Méglichkeit, grundlegende motorische Fertigkeiten zu
entwickeln. Um Bewegungen zu lernen, muss der Korper Reize aufnehmen und diese im
Gehirn verarbeiten, sodass daraus Bewegungen entstehen kénnen. Dabei spielt vor allem
die visuelle Wahrnehmung eine groBe Rolle. Die Schilerin bzw. der Schiler nimmt
Bewegungsvorbilder wahr und setzt diese in eigene Bewegungen um. Auch das Einschatzen
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von Entfernungen bei Lauf-, Fang- und Ballspielen setzt eine intakte visuelle, aber auch
auditive Wahrnehmung voraus. Akustische und visuelle Signale kdnnen die Kinder in ihrer
Bewegungskoordination und -sicherheit unterstitzen (z. B. Pfiffe, Klatschen, Hutchen,
Bander).

Die Fahigkeit, seinen eigenen Korper bei statischen und dynamischen Bewegungen im
Gleichgewicht zu halten, wird durch vielféltige Balancier- und Tanzibungen geschult. Durch
Fang- und Ballspiele kann im Sportunterricht das Reaktionsvermdgen geférdert werden. Die
Schulerin und der Schiler reagieren im Spiel auf optische, akustische oder taktile Signale
und setzen diese in den entsprechenden Bewegungen um. Durch vielfaltige
Bewegungsspiele werden die Raum-Lage-Orientierung sowie das Kérperschema gefestigt,
indem die Schulerin bzw. der Schiler lernt, sich in einem vordefinierten Spielfeld
zurechtzufinden und seine Lage zielangepasst zu verandern.

Alle Bewegungserfahrungen im Sportunterricht dienen dazu, dass Bewegungen sicher,
okonomisch und genau durchgefuhrt werden. Die Kinder erfahren und erleben ihren Korper
in vielfaltiger Weise. Auf der einen Seite wird das eigene Kérperempfinden besonders durch
Entspannungsubungen gefordert (z. B. kindgerechte Massagen). Auf der anderen Seite
nimmt die Schilerin bzw. der Schuler die korperlichen Symptome bei Belastung wahr. Des
Weiteren spielen auch Kraft und Ausdauer eine wichtige Rolle im Sportunterricht, die vor
allem durch Lauf- und Zirkeltraining geschult werden.

Denken und Lernstrategien

Das Erwerben eines Fahigkeitsselbstkonzepts spielt auch im Sportunterricht eine groBe
Rolle. Die Schulerin bzw. der Schiler lernt die eigene Sportlichkeit, die eigenen sportlichen
Leistungen und Fertigkeiten realistisch einzuschatzen. Hierfur sind Reflexionsphasen im
Sportunterricht wichtig, bei denen durch Punktabfrage oder Stimmungsbarometer die
Selbsteinschatzung des eigenen Fitnesszustandes geschult wird. Generell sollten die
Bewegungsangebote der individuellen Leistungsféhigkeiten der Kinder bzw. Jugendlichen
angepasst werden.

Das Ausstellen von Urkunden und Zertifikaten fur besondere Leistungen bekraftigt ebenfalls
die Ausbildung des Selbstkonzepts. Der Umgang mit Sieg und Niederlage im Spiel bzw.
Wettkampf und die damit verbundene FoOrderung der Frustrationstoleranz bildet einen
weiteren Kernpunkt. Das Einflihren eines Rituals (z. B. Siegerin bzw. Sieger bedankt sich,
Verliererin bzw. Verlierer winscht Glick) kann hier helfen. Das Einflhren neuer Spiele
erfordert von der Schilerin bzw. dem Schiler wichtige Gedéachtnisleistungen. Sie bzw. er
muss sich den Spielablauf und die Spielregeln merken und wieder anwenden kénnen. Durch
vielfaltige Wiederholungen und visuelle Merkhilfen (z. B. Piktogramme der Regeln) konnen
die Kinder bzw. die Jugendlichen in ihrer Gedachtnisleistung unterstiitzt werden.

Kommunikation und Sprache

Das Fordern und Fordern von kommunikativen Aspekten spielt eine wichtige Rolle im

Sportunterricht. Besonders bei Mannschafts- und Kooperationsspielen sind genaue
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Absprachen notwendig, um gemeinsam ein Ziel zu erreichen. Auch das Verbalisieren und
Kommunizieren der Regeln vor Spielbeginn beugt Stérungen im Spielbetrieb vor. Dabei
kann es von Bedeutung sein, die Schilerin bzw. den Schiler die Spielregeln nochmals in
eigenen Worten verstandlich erklaren zu lassen. Generell muss die Schilerin bzw. der
Schiler ein Sprach- bzw. Anweisungsverstdndnis haben. Besonders im Sportunterricht
mussen Anweisungen genau verstanden werden, damit diese sicher ausgeflhrt werden
koénnen.

Sprache spielt im Sportunterricht vor allem auch bei Reflexionsphasen eine wichtige Rolle.
Die Schilerin bzw. der Schiler kdénnen sich bei Bewegungsaufgaben gegenseitig
beobachten und anschlieBend konstruktive Ruckmeldung geben. Dabei ist es wichtig, dass
sie Uber einen fachspezifischen Wortschatz verfigen und die fachspezifischen Begriffe
richtig einsetzen konnen.

Emotionen und soziales Handeln

Ein zentraler Punkt im Sportunterricht ist das Einbeziehen sozialer Aspekte. In vielen Spielen
und sportlichen Ubungen ist das Miteinanderkooperieren eine wichtige Voraussetzung. Die
Schulerin bzw. der Schuler lernt, die Bedurfnisse und Fertigkeiten der Mitschiler zu
erkennen und zu respektieren. Dabei sind vor allem Aufgaben effektiv, die es erfordern, sich
an eine Partnerin bzw. einen Partner und deren bzw. dessen Bewegungen anzupassen. Der
Sportunterricht dient auch dazu, die Selbstdisziplin bei Schilern zu férdern. Dabei kdnnen
Motivation, Anstrengungsbereitschaft und Durchhaltevermdgen durch eine gemeinsame
Realisierung von Bewegungsabsichten aufgebaut werden und durch Arbeitsplane
aufrechterhalten werden.

Das Akzeptieren und Einhalten von Regeln im Sportunterricht ist Grundvoraussetzung fur
einen storungsfreien Ablauf. Um die Akzeptanz von Regeln zu erhéhen, kbnnen Merkmale
fir faires und verantwortungsbewusstes Spiel- und Mannschaftsverhalten gemeinsam
besprochen und in Feedbackrunden aufgegriffen werden.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH SPORT

Die Lernbereiche des Fachlehrplans Sport entsprechen den Gegenstandsbereichen des
Kompetenzstrukturmodells und sind im Unterricht stets miteinander vernetzt. Die
Kompetenzen der Lernbereiche Gesundheit und Fitness, Fairness, Kooperation und
Selbstkompetenz sowie Freizeit und Umwelt werden vor allem im Rahmen der Sportlichen
Handlungsfelder erworben.

Der Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Férderplanung in den Jahrgangsstufen 1 bis 9.

Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis des Lernprozesses in den
Jahrgangsstufen 1 bis 9.
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Je nach AQualifikation der Lehrkraft und unter Einhaltung der einschlagigen
Sicherheitsbestimmungen  kdnnen im Rahmen des péadagogischen Freiraums
Schnupperangebote, z. B. mit Inhalten von Trendsportarten, Eingang in den Sportunterricht
finden.

Daneben kann der Sportférderunterricht als Wahlunterricht einen Beitrag zur individuellen
motorischen und psychosozialen Forderung von Kindern und Jugendlichen leisten.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Der Sportunterricht bietet viele Méglichkeiten der Zusammenarbeit mit anderen Fachern.
Vor allem im Fach Musik (Bewegung - Tanz - Szene) sowie im Fach Natur und Technik
(Mensch und Gesundheit), aber auch in Fachern wie Ethik (Spielen, Freizeitgestaltung),
Katholische Religionslehre (christliches Menschenbild - Verantwortung Ubernehmen fur
mein Handeln) oder Evangelische Religionslehre (Umgang mit Konflikten) gibt es zahlreiche
Anlasse und Themenfelder, die gemeinsam gestaltet werden konnen. Mehrsprachige
Schulerinnen und Schuler werden beim Erwerb der Fachbegriffe dahingehend unterstitzt,
dass sie sich in deutscher Sprache uber fachliche Inhalte austauschen und verstandigen
koénnen.

5 BEITRAG DES FACHES SPORT zZU DEN UBERGREIFENDEN BILDUNGS- UND
ERZIEHUNGSZIELEN

Der Sportunterricht leistet vielféltige Beitrage zu den facher- und schulartibergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen. Dies gilt vor allem fur die Bereiche:

5.1 GESUNDHEITSFORDERUNG

Die Schulerinnen und Schuler nehmen im Sportunterricht inren Korper verstarkt wahr und
entwickeln eine positive Haltung zum eigenen Korper. Sie Ubernehmen im Sinne einer
allgemeinen Gesundheitsvorsorge Verantwortung fur ihren Korper, u. a. durch regelmaBige
Bewegung sowie Beachtung von Sicherheits- und Hygieneregeln.

5.2 S0zIALES LERNEN

Durch das kooperative Miteinander und das faire Gegeneinander lernen die Schulerinnen
und Schiler im Sportunterricht achtsam, respekt- und rlcksichtsvoll miteinander
umzugehen. Sie akzeptieren Konflikte als festen Bestandteil der gemeinsamen Interaktion
und lernen, angemessen mit ihnen umzugehen.

5.3 WERTEERZIEHUNG

Gegenseitige Hilfe und Unterstitzung sind fester Bestandteil im Sportunterricht. Darlber
hinaus setzen sich die Schulerinnen und Schiler mit Normen und Regeln, deren Einhaltung
und gerechter Anwendung und mit Vorbildern auseinander. Sie entwickeln ihr eigenes
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Wertegeflige und ein an den Grundwerten einer demokratischen Gesellschaft orientiertes
Handeln.

5.4  BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG (UMWELTBILDUNG, GLOBALES LERNEN)

Insbesondere bei der Bewegung im Freien lernen die Schilerinnen und Schiler ihre
nattrliche Umgebung und eine saubere Umwelt schatzen, erfahren diese als schitzenswert
und Uben einen achtsamen und verantwortungsvollen Umgang mit Natur und Umwelt ein.

5.5 KULTURELLE BILDUNG

Sport ist ein fester und pragender Bestandteil unserer Kultur. Der Kompetenzerwerb im Fach
Sport ermdglicht den Schilerinnen und Schilern, eigentatigen sowie beobachtenden
Zugang zu finden zu den vielfaltigen Erscheinungsformen des Sports und seiner
gesellschaftlichen Bedeutung.

5.6 INTERKULTURELLE BILDUNG

Sportunterricht ist durch unmittelbare Interaktion gepragt. Die Schulerinnen und Schuler
entwickeln soziale Sensibilitat, Kontaktfahigkeit und ein Verstandnis fur das Handeln des
anderen, unabhangig von dessen kulturellem Hintergrund. Die Schuilerinnen und Schuler
erfahren die sportliche und musikalische Vielfalt anderer Kulturen, etwa Tanze oder
landesspezifische Sportarten.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

SPORT

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

GESUNDHEIT UND FITNESS

Die aufgefuhrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: GESUNDHEIT UND FITNESS

Jahrgangsstufen 1-4 Jahrgangsstufen 5-9

1.2 BEWEGUNG, ENTSPANNUNG, FITNESS [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler... Die Schilerinnen und Schdller...
o bewegen sich ausdauernd im Rahmen der individuellen Belastungsféhigkeit. o bauen Ausdauerfahigkeit auf und wenden richtige Atemtechniken bei Ausdaueribungen an.
o fuhren altersgemaBe Kraftigungs-, Dehnungs- und Beweglichkeitsibungen aus. « flihren Ubungen zur Kréftigung der Muskelgruppen ohne und mit Gerédten aus und dehnen
e experimentieren mit Korperspannung und -entspannung und fihren verschiedene Muskelgruppen funktionell.
Entspannungsformen unter Anleitung aus. o wenden verschiedene Formen der Entspannung an.
o bewegen sich in einfachen Situationen riickenschonend. o setzen Kenntnisse Uber eine rickenschonende Haltung um und bewegen sich im Alltag
o beachten Kenntnisse Uber gesunde Erndhrung und Korperpflege bei sportlicher Betatigung. ruckenschonend.
e zeigen Freude am lebenslangen Austiben von Sport. e beachten Kenntnisse Uber gesunde Erndhrung und Kdrperpflege bei sportlicher Betdtigung.

e zeigen Freude am lebenslangen Austiben von Sport.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schiller...

¢ erklaren eine Bewegungstibung, beobachten
sich bei Ubungsauffiihrungen und geben
Ruckmeldung. (Sprechen in Lernsituationen)

e erklaren und verwenden fachspezifische
Begriffe. (Wortschatz)
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SPORT

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

FAIRNESS, KOOPERATION, SELBSTKOMPETENZ

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: FAIRNESS, KOOPERATION, SELBSTKOMPETENZ

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

2.2 REGELN, FAIRES VERHALTEN, SICHERN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...

lassen bei Ubungen mit einer Partnerin bzw. einem Partner oder einer Gruppe Kérperkontakt zu.
setzen gegeniber Gegensténden und einer Partnerin bzw. einem Partner situationsangemessen
Kraft ein.

I6sen mit einer Partnerin bzw. einem Partner rlcksichts- und vertrauensvoll Aufgaben, ordnen
sich in eine Kleingruppe ein und nehmen am gemeinsamen Bewegen und Spielen teil.

helfen nach Anleitung und geben einfache Hilfestellung.

bauen Geréate mit Hilfe auf und ab, erkennen Gefahrensituationen und gehen sicherheitsbewusst
mit Geraten um.

Die Schulerinnen und Schiiler...

messen Kréafte mit anderen Schilerinnen und Schilern in Wettkdmpfen und in kleinen K&dmpfen
kontrolliert und verantwortungsbewusst.

gestalten und fuhren Bewegungsaufgaben trotz unterschiedlicher kdrperlicher Voraussetzungen
gemeinsam mit anderen vor und zeigen bei Gemeinschaftsaufgaben Teamféhigkeit.

planen Wettbewerbe und beteiligen sich daran mitverantwortlich, z. B. durch Erstellung von
Spielplanen.

reagieren hilfsbereit und wenden selbstandig eingetibte Hilfestellungen an.

bauen Geréte selbstandig auf und ab, schatzen Gefahrensituationen richtig ein und vermeiden
sie.

wirken unterstiitzend bei Sport- und Spielfesten mit.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die Schilerinnen und Schiiler...

¢ sprechen Regeln ab und tberlegen und
besprechen sich mit anderen, um ein
gemeinsames Ziel zu erreichen. (Sprechen in
Lernsituationen)

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

411


https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195667/fachlehrplaene/foerderschule/1/sport/foerderschwerpunkt/lernen

SPORT

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

SPIELEN, GESTALTEN UND LEISTEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: SPIELEN, GESTALTEN UND LEISTEN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-9

Die Schilerinnen und Schiiler...

3.2 LEISTUNGSFAHIGKEIT UND BEWEGUNGSFREUDE [ DIAGNOSTISCHE

LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

empfinden in Spiel- und kreativen Bewegungssituationen Motivation, Interesse und Freude an
Bewegung und Bewegungsgestaltung.

bauen Angste ab, weisen beim Spielen und Erkunden vielfaltiger Bewegungsformen und -
mdoglichkeiten vor einer Gruppe, mit Gerdten und im Wasser, auf Eis und im Schnee
Selbstvertrauen auf.

zeigen entsprechend den eigenen Bewegungskompetenzen Anstrengungsbereitschaft und
Durchhaltevermdgen.

nehmen Ausdrucksméglichkeiten des eigenen Kérpers wahr und erleben dies positiv.
experimentieren mit grundlegenden Bewegungsmustern in unterschiedlichen Sportlichen
Handlungsfeldern, bestimmen und beschreiben Vorlieben und schatzen und ordnen die
individuelle Leistungsféahigkeit im Vergleich mit anderen ein.

halten grundlegende Sicherheits-, Hygiene- und Baderegeln in den verschiedenen Sportlichen
Handlungsfeldern ein.

Die Schulerinnen und Schiler...

zeigen Interesse flr individuell bedeutsame sportliche Handlungsfelder sowie Freude an
Bewegung und kreativer Bewegungsgestaltung.

wenden die positive Wirkung von gemeinsamer Bewegung, korperlicher Anstrengung und
eigener Leistung auf das Selbstwertgefiihl und das individuelle Wohlergehen im eigenen Leben
an.

bauen entsprechend den eigenen Bewegungskompetenzen Anstrengungsbereitschaft und
Durchhaltevermdgen aus und besitzen bei eingeschrankter koordinativer und konditioneller
Bewegungskompetenz Frustrationstoleranz.

erfahren die eigenen Ausdrucksmdglichkeiten, schatzen sie ein und setzen sie bewusst ein.
schéatzen durch ein differenziertes Angebot an Spiel- und Bewegungserfahrungen individuelle
Begabungen realistisch ein und verbessern die eigene Leistungsfahigkeit sowie konditionelle
und koordinative Kompetenzen in ausgewahlten Sportlichen Handlungsfeldern.

setzen Sicherheits-, Hygiene- und Spielregeln um und verhalten sich fair in den verschiedenen
Sportlichen Handlungsfeldern.

beschreiben sportliche Bewegung als Bereicherung fir die Freizeit.

Uberblicken und nutzen fir sich das Angebot ortlicher Vereine.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die Schilerinnen und Schiiler...

e kommunizieren im Spiel mit anderen.
(Sprechen in sozialen Situationen)

o tragen Konflikte mit sprachlichen Mitteln aus.
(Sprechen in sozialen Situationen)

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

3.1.4 EMOTIONEN UND SOZIALES HANDELN

Die Schulerinnen und Schiiler...

e erkennen Emotionen beim Spiel und driicken
diese angemessen aus. (Emotionen erkenne
und &uBern)

e zeigen sich kooperativ in einer Spielgruppe.
(Kooperationsfahigkeit)

¢ akzeptieren und halten Regeln ein. (Soziale
Verantwortung)

413



https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195682/fachlehrplaene/foerderschule/1/sport/foerderschwerpunkt/lernen

SPORT

LERNBEREICH 4:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines neun- bzw. zehnjahrigen
Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die Lehrkraft in
padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des
individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers. Die
Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und Schiler anhand der Inhalte im
Lehrplan der Grundschule oder anhand der Inhalte im Lehrplan der Mittelschule bzw. auf
der Grundlage des schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 1-9

4.1 SPORTSPEZIFISCHE FAHIGKEITEN UND FERTIGKEITEN ANWENDEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
» nehmen selbst Bewegungsabldufe wahr, beobachten und analysieren diese gezielt und korrigieren Mangel in der Bewegungsausfuhrung.
e nutzen Bewegungsvorbilder, z. B. Modelle, mediale Angebote, fur die Umsetzung und Verbesserung eigener Bewegungsablaufe.
e wenden Handlungsschritte flir gesundes Bewegen an, z. B. mit Hilfestellung Aufwarmphase, Belastungsphase und Erholungsphase gestalten.
» variieren sporttechnische Fertigkeiten und setzen diese in sportspezifischen Situationen ein.
» wenden bekannte Trainingsformen zur Verbesserung bzw. Erhaltung von Bewegungskompetenzen an.
o wenden Bewegungskompetenzen bei auBerschulischen und auBerunterrichtlichen Veranstaltungen an.
» erfahren die Wirkung von Anspannung und Entspannung und wenden Techniken hierfur an.
e gehen kreativ und sachgeman mit Sportgeraten und -materialien um.
e wenden MaBnahmen des Helfens und Sicherns an.

4.2 REGELN EINHALTEN

Die Schilerinnen und Schdler...
e wenden Spielregeln und Regeln fir faires Miteinander an, z. B. Schiedsrichterrolle Gbernehmen.
e halten Bade-, Hygiene- und Sicherheitsregeln ein.

4.3 BEWEGUNGEN PRASENTIEREN

Die Schilerinnen und Schdiler...
o entwickeln kreativ Bewegungsablaufe und Korperdarstellungen.
e prasentieren Bewegungsaufgaben vor einer Gruppe, z. B. Tanze und Bewegungskiinste.

4.4 VERBALE UND NONVERBALE KOMMUNIKATION BEGLEITEND EINSETZEN

Die Schilerinnen und Schdler...
e beschreiben Bewegungsablaufe.
o setzen Mimik und Gestik ein, z. B. bei Spielen, bei gymnastisch-tédnzerischen Ausdrucksformen.
o wenden Fachbegriffe und Spielregeln bzw. Regeln an und erklaren diese.
e sprechen sich mit anderen ab, z. B. Bewegungsaufgaben einfach l16sen, Strategien flr Spiele entwickeln, Aufgaben in der Mannschaft erteilen.
o l6sen verbal Konflikte bei Spiel- und Bewegungssituationen.

4.5 BEWEGUNGSAUSFUHRUNGEN EINSCHATZEN

Die Schilerinnen und Schdiler...
o schatzen das eigene Bewegungskdnnen durch Reflexion eigener Mdglichkeiten und Ressourcen in Bezug zur Bewegungsanforderung realistisch ein.
o schatzen die Bewegungsumsetzung anderer nach vorgegebenen Kriterien ein und bewerten diese.

4.6 REGELEINHALTUNG REFLEKTIEREN

Die Schulerinnen und Schiiler...
» analysieren Videoaufzeichnungen.
» werten Situationen durch externe Beobachtende oder Schiedsrichterinnen bzw. Schiedsrichter objektiv aus.
e verandern und gestalten Regeln selbst.
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WERKEN UND GESTALTEN

FACHPROFIL

1 SELBSTVERSTANDNIS DES FACHES WERKEN UND GESTALTEN UND SEIN BEITRAG
ZUR BILDUNG

11 BEITRAG DES FACHES WERKEN UND GESTALTEN ZUR BILDUNG

Die Freude an der eigenen schopferischen Tatigkeit und Uber ein selbst gefertigtes
Werkstlick ermutigt die Schilerinnen und Schiler zu praktischer Tatigkeit und bietet
konkrete Anregungen zur sinnvollen Freizeitgestaltung. Die Schilerinnen und Schiler
erwerben neben handwerklichen und gestalterischen Kompetenzen, ein Urteilsvermogen fur
handwerkliche Erzeugnisse. Sie planen und gestalten Arbeitsvorhaben und lernen dabei
Zusammenarbeit schatzen.

In der Grundschulstufe des Sonderpadagogischen Forderzentrums knupft das Fach Werken
und Gestalten an die Erfahrungen der Kinder aus dem Umfeld und aus vorschulischen
Einrichtungen an. Ausgehend von unterschiedlichen Voraussetzungen werden im Fach
Werken und Gestalten Themen aufgegriffen, die Uber die Wahrnehmung und das Erleben zu
bewussten kreativen und technischen Gestaltungsmdglichkeiten flihren und dabei die
Erweiterung der individuellen Handlungsféahigkeit unterstitzen. Im bewussten Umgang mit
verschiedenen Materialien entwickeln sie ihre Wahrnehmungs- und Vorstellungskraft, ihre
individuelle Ausdrucks- und Gestaltungsfahigkeit sowie ihre Grob- und Feinmotorik. Der
Unterricht im Fach Werken und Gestalten nimmt dabei Rlcksicht auf die unterschiedlichen
individuellen BedUrfnisse der Schilerinnen und Schiler.

In der Mittelschulstufe erwerben die Schilerinnen und Schiler im handelnden Umgang mit
Materialien, Werkzeugen und Gerdten auch Uberfachliche Kompetenzen. Gleichzeitig
verfeinern sie ihre motorischen Fahigkeiten und werden durch kooperative Arbeit im sozialen
Lernen gestarkt. Es entstehen Werkstlcke, die in Beziehung zum Alltag, zu Natur,
Handwerk, Kunsthandwerk oder Design stehen. Dabei beurteilen und verwenden die
Schulerinnen und Schiler Werkstoffe nach 6kologischen und 6konomischen
Gesichtspunkten und wenden entsprechende Werkverfahren an. Die Schilerinnen und
Schiler analysieren Gestaltungselemente und -prinzipien objektbezogen, waéhlen
Materialien im Hinblick auf die Verwendungseignung aus und setzen sich aktiv mit der
Handhabung von Werkzeugen und Arbeitsgeraten auseinander. Sie planen Arbeitsablaufe,
entwerfen Gestaltungsvorhaben und fertigen individuelle Werkstlicke. Zur Planung und
Durchfihrung ihrer  Arbeitsvorhaben nutzen die  Schilerinnen und  Schiler
Arbeitsanleitungen und Computer.

Beim fachgerechten Herstellen von Werksticken sowie dem systematischen Einliben von
Arbeitstechniken und Arbeitsweisen schulen die Schulerinnen und Schuler Genauigkeit und
Durchhaltevermégen und erhalten Einblick in die Entstehungsprozesse unterschiedlicher
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Werkstlicke. Sie erkennen eigene und fremde Leistungen an und entwickeln mehr und mehr
eine realistische Selbsteinschatzung fir ihre Fahigkeiten und ihr handwerkliches Geschick
sowie flr ein gelungenes Zusammenspiel von Funktionalitat, Gestaltung und handwerklicher
Ausfihrung.

Die praktischen Fahigkeiten stellen eine Basis fur die berufsorientierende Praxis dar. Im
Hinblick auf die Berufswelt bereichern die Schilerinnen und Schiler ihren Sprachschatz
durch die angemessene Verwendung der Fachsprache. Dabei stehen die individuellen
sprachlichen Voraussetzungen in einem ausgewogenen Verhaltnis zum sprachlichen
Anforderungsniveau des Unterrichts, der die Fachlichkeit auch unter dem Aspekt der
didaktischen Reduktion wahrt.

Den vielfaltigen Vernetzungsmdglichkeiten der Gegenstandsbereiche des Faches Werken
und Gestalten sowie den individuellen Lernausgangslagen, Lernbedirfnissen und
Entwicklungsmaglichkeiten der Schilerinnen und Schuler wird insbesondere in einem
Unterricht Rechnung getragen, der durch die gemeinsame Planung von Arbeitsvorhaben
kooperatives Lernen und durch projektorientiertes Arbeiten Uberfachliche Kompetenzen
fordert.

Die Facher Werken und Gestalten, Erndhrung und Soziales sowie Berufs- und
Lebensorientierung - Praxis sind durch die gemeinsamen praktischen und berufs- und
lebensorientierten Zielsetzungen verbunden und profilbildend fir den Unterricht am
Sonderpadagogischen Férderzentrum.

Besuchen Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Bereich
Lernen die Mittelschule, sind regionale und individuelle Loésungen zur Verwirklichung der
entsprechenden Kompetenzen im Rahmen des Faches Werken und Gestalten bzw. der
berufsorientierenden Wabhlpflichtfacher Technik, Wirtschaft und Kommunikation und
Erndhrung und Soziales zu finden.

1.2  ZUSAMMENHANG DER FACHER WERKEN UND GESTALTEN, ERNAHRUNG UND SOZIALES,
BERUFS- UND LEBENSORIENTIERUNG — PRAXIS

Ausgehend vom Fach Werken und Gestalten erwerben die Schilerinnen und Schuler in den
Jahrgangsstufen 1 bis 4 die Grundlagen fur eine Anbahnung von praktischen Kompetenzen,
die sie in den darauf folgenden Jahrgangsstufen 5 und 6 erweitern. Diese bilden das
Fundament fur die gesamte Berufs- und Lebensorientierung in den Jahrgangsstufen 7 bis 9.
Aufgrund der herausragenden Bedeutung fur die Bewaltigung zukinftiger Alltagssituationen
ist Erndhrung und Soziales im Férderschwerpunkt Lernen in den Jahrgangsstufen 5 und 6
ein eigenstandiges Fach. Die in den Fachern Werken und Gestalten sowie Erndhrung und
Soziales bis dahin erworbenen Kompetenzen vertiefen die Schilerinnen und Schiler in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9 in den Bereichen Praxis Technik und Praxis Erndhrung und
Soziales, in die das Fach Berufs- und Lebensorientierung — Praxis gegliedert ist, und
differenzieren sie weiter aus.
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2 KOMPETENZORIENTIERUNG IM FACH WERKEN UND GESTALTEN

2.1 KOMPETENZSTRUKTURMODELL

Werken und Gestalten

Zusammen-
leben und Gestaltung
Zusammen-
arbeiten
Arbeits-
techniken Materialien - aren und
d und Arbeits- reflektiere
wahrnehmen un ablaufe pewerten
analysieren
munizieren
herstellen und kom und
alten :
gest prasentieren
Motorik und Denken und Kommunikation Emotionen und
Wahrnehmung Lernstrategien und Sprache soziales Handeln

Das Fach Werken und Gestalten ist fur die Ausbildung vernetzter und nachhaltig erworbener
praktischer bzw. berufs- und lebensorientierender Kompetenzen grundlegend. Den Fachern
Werken und Gestalten, Erndhrung und Soziales sowie Berufs- und Lebensorientierung —
Praxis liegen gemeinsame Gegenstandsbereiche zugrunde, die von der Jahrgangsstufe 1
bis zur Jahrgangsstufe 9 abgebildet werden.

Das Kompetenzstrukturmodell erhélt eine Erweiterung durch die vier Entwicklungsbereiche
Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien, Kommunikation und Sprache
sowie Emotionen und soziales Handeln, deren Zusammenwirken erfolgreiche Lernprozesse
ermoglicht. Die personlichen Ressourcen in den Entwicklungsbereichen sind die Grundlage
fir die Planung und Gestaltung von Lernsituationen. Dadurch ergeben sich Hinweise und
Impulse far die kriterienorientierte Schulerbeobachtung und fur die Feststellung des
individuellen Entwicklungsstandes.

2.2 PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Wahrnehmen und analysieren

Im Fuhlen, Begreifen und Betrachten liegt der Schlissel zur Wahrnehmung &asthetischer
Produkte und gestalterischer Prozesse. Die Schilerinnen und Schiler erkunden und
erproben unterschiedliche Materialien, Objekte, Sachverhalte oder Handlungssituationen.
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Dadurch sind sie in der Lage, Arbeitsprozesse zu strukturieren, zu planen und zu
organisieren und vorhandene Erfahrungen mit bereits erworbenen Kompetenzen zu
verknupfen.

Herstellen und gestalten

Die Schulerinnen und Schuler erhalten die Madglichkeit, individuelle Werkstlicke oder
Produkte herzustellen und zu gestalten bzw. anzurichten. Um das Bewusstsein flr die
vollstdndige Handlung zu erweitern, planen, fertigen bzw. bereiten zu und gestalten die
Schalerinnen und Schiler ihre Werksticke und Produkte nach ihrem persdnlichen Entwurf
oder eigenen Ideen. Zeichnungen und Anleitungen dienen als Planungs- und Fertigungs-
bzw. Produktionsgrundlage. Sie organisieren und optimieren den Herstellungsprozess.
Erworbene Kenntnisse in den Bereichen Material und Bearbeitung setzen sie im
Herstellungsprozess bewusst um. Sie sind bereit und in der Lage, fur Sachverhalte
Losungen zu finden, begrindete Entscheidungen zu treffen und diese vor dem Hintergrund
einer personlichen Lebensgestaltung praktisch umzusetzen.

Kommunizieren und prasentieren

Die Schulerinnen und Schiler beschreiben technische und gestalterische bzw.
hauswirtschaftliche Losungsmoglichkeiten und Handlungsabldufe unter Verwendung von
Fachbegriffen. Sie &uBern Beobachtungen und Gedanken Uber Arbeitsergebnisse
verstandlich und wertschatzend. Ab der Mittelschulstufe beraten sie sich gegenseitig, um
eigene Vorhaben voranzubringen und beschreiben dabei diese unter Verwendung der
Fachsprache. Sie prasentieren ihre Werkstlicke oder Produkte und erldutern ihre
Entscheidungen bei der individuellen Prasentation.

Reflektieren und bewerten

Die Schulerinnen und Schler reflektieren ihre eigene Arbeitsweise, Arbeitsergebnisse und
auch Gestaltungsideen zur Einschatzung ihres individuellen Lernfortschritts. Sie vergleichen
ihre Werkstiucke und Produkte unter Beachtung der individuellen Fahigkeiten und
Fertigkeiten ihrer Mitschilerinnen und Mitschuler. Reflektieren und bewerten umfasst sowonhl
die Wertschatzung eigener und fremder Arbeitsergebnisse als auch die Beurteilung
handwerklicher und kreativer Fahigkeiten und die Herstellung eines Bezugs zu den eigenen
Berufszielen.

2.3 GEGENSTANDSBEREICHE
Zusammenleben und Zusammenerarbeiten

Ein soziales Miteinander ermdglicht durch Interaktion und Kommunikation sowohl das
Arbeiten im Team und in der Gemeinschaft als auch ein Erkennen und Reflektieren der
eigenen Fahigkeiten, Starken und Entwicklungsmdglichkeiten durch Selbst- und
Fremdeinschatzung. Dadurch erlenen, tGben und ggf. korrigieren die Schulerinnen und
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Schuler Verhaltensweisen und optimieren das Zusammenleben und Zusammenarbeiten in
Schule, Familie und Freizeit.

Gestaltung

Im Bereich Gestaltung setzen Schilerinnen und Schiler Gestaltungsmittel und
Gestaltungsprinzipien ein. Dabei vermeidet die gezielte Auswahl der Gestaltungsaufgabe
sowie eine sinnvolle Einschréankung des Materials entsprechend dem Alter und der
Kreativitat der Schiilerinnen und Schiiler eine Uberforderung und steigert die dsthetische
Qualitat des Werkstiicks. Die Schilerinnen und Schiler schatzen individuelle Leistungen ein
und erfahren Anerkennung, indem sie Gestaltungsprozesse reflektieren und Ergebnisse
prasentieren.

Arbeitstechniken und Arbeitsablaufe

Die Kompetenzen im Bereich Arbeitstechniken und Arbeitsabldufe sind Grundlagen fir
erfolgreiches praktisches Handeln, dabei fuhren Strategien zur Organisation und
Strukturierung von Arbeitsprozessen zu einer fundierten Handlungsplanung und Routine.
Die Schulerinnen und Schuler analysieren Aufgaben und teilen sie in Uberschaubare Phasen
der Vorbereitung, Herstellung und Nacharbeit ein. Dabei entwickeln sie Fahigkeiten und
Fertigkeiten stets in einem lebensbedeutsamen Kontext. Von Beginn an setzt ein
gelingender Lernprozess das Einhalten von festgelegten Ablaufen voraus. Dies missen die
Schulerinnen und Schuler einlben. Ein ansprechendes Arbeitsergebnis motiviert die
Schulerinnen und Schuler erheblich. Ein zentrales Anliegen bei der Umsetzung von
Arbeitsprozessen ist das Einhalten von Sicherheitsbestimmungen und Ordnungsprinzipien
am Arbeitsplatz. Zunehmend planen und organisieren die Schilerinnen und Schuler die
Arbeitsprozesse selbsténdig als Grundlage fur die anschlieBende praktische Umsetzung.

Im Bereich Technisches Zeichnen entwickeln die Schilerinnen und Schiler grundlegende
Kenntnisse im Umgang mit Zeichenwerkzeugen und durch die Erfahrungen mit
LangenmaBen und Symmetrien, die sie in enger Vernetzung mit den Kompetenzen der
Bereiche Raum und Form sowie GréBen und Messen des Faches Mathematik erwerben.
Erste Elemente des Technischen Zeichnens setzen die Schilerinnen und Schuler ab der
Mittelschulstufe anwendungsbezogen ein.

Materialien

Die Schilerinnen und Schiler erwerben Kompetenzen im sachgerechten Umgang mit
Materialien und setzen Werkzeuge, Arbeitsgerdte und Maschinen fachgerecht und
aufgabenbezogen ein. Voraussetzung dafiir ist die Kenntnis der Materialien und deren
Eigenschaft und die Fahigkeit, diese zu unterscheiden. Fir die Schilerinnen und Schiiler ist
ein kontinuierliches Uben und Wiederholen der Handhabung von Werkzeugen,
Arbeitsgeraten und Maschinen notwendig. Dabei entwickeln die Schilerinnen und Schiler
technisches Verstandnis. Die Schilerinnen und Schiler wahlen aufgrund der Kenntnis von
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Arbeitsmitteln bzw. Lebensmitteln passende Werkzeuge, Arbeitsgerate und Maschinen
unter 6konomischen sowie 6kologischen Gesichtspunkten sinnvoll aus.

2.4 ENTWICKLUNGSBEREICHE
Motorik und Wahrnehmung

Bei der Vorbereitung und beim Aufrdumen des Arbeitsplatzes, bei der Gestaltung von
Werkstlicken bzw. Produkten und beim fachgerechten Umgang mit Werkzeugen und
Maschinen sind die Teilbereiche Auge-Hand-Koordination, visuelle
Differenzierungsfahigkeit, Raum-Lage-Wahrnehmung, Grob- und Feinmotorik sowie
Bewegungskoordination des Entwicklungsbereiches Motorik und  Wahrnehmung
grundlegend flr eine erfolgreiche Handlungsplanung und -ausfihrung. Die verschiedenen
Voraussetzungen der Schulerinnen und Schiler in diesen Bereichen kénnen z. B. durch den
gezielten Einsatz von Hilfsmitteln wie geeignete Schere (Doppelgriff-, Therapieschere,
selbstéffnende Schere), breites Metalllineal, Fixierungen, Markierungen, Schablonen,
Hilfsraster und Handflihrungen kompensiert werden.

Im Hinblick auf die Einhaltung von Sicherheitsbestimmungen bilden ausreichende
feinmotorische und grobmotorische Fahigkeiten sowie ausreichende visuelle und akustische
Wahrnehmungsfahigkeiten die Voraussetzung flr den sicheren und fachgerechten Umgang
mit Werkzeugen, Arbeitsgerdaten und Maschinen. Ausgehend von den individuellen
motorischen Fahigkeiten und der visuellen und akustischen Wahrnehmungsféhigkeit bietet
die Lehrkraft Aufgabenstellungen an, die jedem Kind bzw. jeder Jugendlichen oder jedem
Jugendlichen ein erfolgreiches Arbeitsergebnis zu erreichen ermdglichen, indem Material,
Werkzeuge und Gerate entwicklungsgeman ausgewahlt und verwendet werden.

Denken und Lernstrategien

Das Visualisieren und Verbalisieren von Handlungsabfolgen fordert selbstgesteuertes
Verhalten und das Einhalten von Reihenfolgen. Durch die Verwendung von Piktogrammen
kénnen die Schulerinnen und Schiler optisch geleitet Werkzeuge und Materialien ordnen,
einrAumen und dabei Fachbegriffe verwenden. Erfolgserlebnisse und die Reflexion eigener
Starken auch im Austausch mit anderen fordern die Leistungsmotivation, die Selbstéandigkeit
und geben Raum fur ein zunehmend realitatsorientiertes Zeitmanagement. Die
Rhythmisierung zwischen theoretischen und praktischen Tatigkeiten ermdglicht einen
Ausbau der Konzentrationsfahigkeit und des kreativ-problemlésenden Denkens.

Kommunikation und Sprache

Das Verbalisieren von Handlungsablaufen, von Reihenfolgen, bei der Prasentation von
Werkstucken, fur die Beschreibung von Farbe, Form und Anordnung eines Arbeitsproduktes
und fir die Planung von Herstellungsprozessen verwenden die Schilerinnen und Schuler
fachsprachlichen Wortschatz. Unterstutzend ist hier der Einsatz von Piktogrammen,
Wortkarten, Satzmustern, Karteikasten, Wortspeichern und Checklisten.
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Berufsvorbereitend erweitern die Schilerinnen und Schuler ihre Kompetenzen im Bereich
Lesen anhand von entwicklungsgemaBen Fachtexten. Aspekte der Textoptimierung fordern
das Textverstandnis und den Einsatz von Lesestrategien. Vielfdltige Situationen bieten die
Mdglichkeit, Sprachhandeln zu trainieren.

Emotionen und soziales Handeln

Die Erfahrung und Rickmeldung, ansprechend und individuell gestaltete Werkstlcke oder
Arbeitsergebnisse erreichen zu kdnnen, indem eigene Interessen, Fahigkeiten und Starken
eingesetzt werden, unterstitzt das Geflhl des eigenen Selbstwerts und des eigenen
Selbstkonzepts positiv. Durch kooperative Handlungssituationen, in denen z. B. ein Produkt
in arbeitsteiligen Schritten gemeinsam hergestellt wird, entstehen Lernsituationen, die
Kooperationsfahigkeit, Verantwortungsbereitschaft und soziale Umgangsformen erfordern
und férdern.

3 AUFBAU DES FACHLEHRPLANS IM FACH WERKEN UND GESTALTEN

Der Fachlehrplan gliedert sich in die funf Lernbereiche Arbeitsprozess; Gestaltung;
Werkzeuge, Geréte und Maschinen; Technisches Zeichnen sowie Methodenkompetenzen.
Die Anordnung der Lernbereiche stellt keine Aussage Uber deren Wertigkeit und keine
Vorgabe flr eine zeitliche Abfolge im Unterricht dar. Vielmehr sollen Lernbereiche fir einen
erfolgreichen Kompetenzerwerb wiederholt aufgegriffen und vielfaltig vernetzt werden.

Der Bereich Entwicklungsbezogene Kompetenzen bezieht sich auf den individuellen
Kompetenzerwerb auf der Grundlage der Forderplanung in den Jahrgangsstufen 1 bis 9 in
den Fachern Werken wund Gestalten, Erndhrung und Soziales, Berufs- und
Lebensorientierung — Praxis Technik sowie Praxis Erndhrung und Soziales.

Der Lernbereich Methodenkompetenzen beschreibt das Ergebnis des Lernprozesses in den
Jahrgangsstufen 1 bis 9 in den Fachern Werken und Gestalten, Erndhrung und Soziales,
Berufs- und Lebensorientierung — Praxis Technik sowie Praxis Erndhrung und Soziales.

4 ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN FACHERN

Die Kompetenzen und Inhalte des Faches Werken und Gestalten sind durch die praktische
Zielsetzung eng mit denen der F&cher Erndhrung und Soziales und Berufs- und
Lebensorientierung — Praxis vernetzt. Die allgemeinbildenden F&cher Deutsch und
Mathematik vermitteln grundlegende Kompetenzen zur Lebensbewdltigung. Die
Schulerinnen und Schiler Ubertragen diese Kompetenzen ggf. unter Einbeziehung des
Faches Informations- und Kommunikationstechnik, auch als Grundlage fir den weiteren
Kompetenzerwerb in der Berufsorientierung und mit Blick auf die Projektprifung.
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5 BEITRAG DES FACHES WERKEN UND GESTALTEN ZU DEN UBERGREIFENDEN
BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSZIELEN

5.1  BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG (UMWELTBILDUNG, GLOBALES LERNEN)

Im Fach Werken und Gestalten arbeiten die Schilerinnen und Schaler mit unterschiedlichen
Materialien. Sie erkennen die Bedeutung eines ressourcenschonenden, umweltbewussten
Umgangs und recyceln Materialabfélle.

5.2 BERUFLICHE ORIENTIERUNG

Vielfaltige Einblicke in Bereiche des Handwerks bzw. Kunsthandwerks sowie der Umgang
mit unterschiedlichen Werkstoffen und Werkzeugen ermdglichen den Schulerinnen und
Schilern die Reflexion persdnlicher Starken und Interessen als wesentliche Grundlage einer
beruflichen Orientierung.

5.3 KULTURELLE BILDUNG

Die Auseinandersetzung mit Alltagsgegenstanden, Trendprodukten oder Produkten des
Kunsthandwerks eréffnet den Schilerinnen und Schilern Zugange zu Kultur sowie zum
eigenen gestalterischen und handwerklichen Potenzial. Die Bildung des Bewusstseins fur
kUnstlerisches Schaffen und kulturelle Leistungen wird durch differenziertes Wahrnehmen
und asthetisches Gestalten ermdglicht.

5.4 MEDIENBILDUNG/DIGITALE BILDUNG

Die Schilerinnen und Schiler erwerben grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten im
Umgang mit dem Computer. Sie nutzen verschiedene Medien kritisch und
verantwortungsbewusst. Sie setzen Suchmaschinen gezielt fir den Fachbereich Werken
und Gestalten ein (z. B. beim Suchen geeigneter Anleitungen flir ein Arbeitsvorhaben).
Dabei arbeiten sie mit aktuellen Informations- und Medienangeboten und beachten die
rechtlichen Bestimmungen (z. B. Datenschutz, Urheberrecht). Der zielgerichtete Einsatz
digitaler Medien, Techniken und Werkzeuge bietet den Schilerinnen und Schilern die
Moglichkeit, ihre gestalterischen Fahigkeiten zu erweitern.

5.5 So0zIALES LERNEN

Im Fachunterricht Werken und Gestalten erhalten die Schilerinnen und Schiler vielfaltige
Moglichkeiten, ihre Sozialkompetenz zu erweitern. Dies wird durch den Einsatz kooperativer
Lernformen, verantwortlichen Handelns im Team und von Helfersystemen durchgangig
gefdrdert.
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5.6 SPRACHLICHE BILDUNG

Der Fachunterricht Werken und Gestalten unterstiitzt durch vielféltige Kommunikations- und
Reflexionsanldsse die Versprachlichung eigener und fremder Gedanken und férdert die
Schilerinnen und Schiiler bei der Entwicklung entsprechender Fachsprache.

5.7 TECHNISCHE BILDUNG

Die Schilerinnen und Schiler nutzen technische Gerate (z. B. Akkubohrer, Ndhmaschine,
Computer) zur Herstellung und Gestaltung werktechnischer und textiler Gegenstande und
Printmedien. Sie reflektieren die Chancen und Risiken der technischen Entwicklung fur sich
und die Gesellschaft. Beim Umgang mit unterschiedlichen Materialien und Werkzeugen
achten sie auf MaBnahmen zur Unfallverhtung und auf ergonomische Arbeitsweisen.

5.8 WERTEERZIEHUNG

Die Bildung eines reflektierten Urteils Uber gestaltete Alltagsgegenstande und
Trendprodukte fordert Aufgeschlossenheit und Toleranz fur andere und anderes.
Respektvolles Verhalten untereinander und gegenutber den Leistungen Dritter sowie der
wertschatzende Umgang mit Arbeitsmitteln leisten einen grundlegenden Beitrag zur
Werteerziehung.
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FACHLEHRPLAN (FACH- UND METHODENKOMPETENZEN)

WERKEN UND GESTALTEN

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 1:

ARBEITSPROZESS

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
bzw. zweijahrigen Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die
Lehrkraft in padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten
Lernausgangslage sowie des individuellen Férderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw.
des einzelnen Schilers. Die Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und
Schiler anhand der Inhalte im Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des
schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 1: ARBEITSPROZESS

Jahrgangsstufen 1-4 Jahrgangsstufen 5-6

1.2 ARBEITSPROZESSE PLANEN UND DURCHFUHREN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schdler... Die Schilerinnen und Schdiler...
o bereiten Arbeitsplatze materialgerecht vor und legen zur Vorbereitung mit Hilfestellung e gliedern den Arbeitsprozess in die Phasen Vorbereitung, Herstellung und Nachbereitung und
Handlungsschritte der Aufgaben fest. berucksichtigen dies in der praktischen Umsetzung.

o setzen einfache Arbeitsanweisungen praktisch um und stellen einfache Werksticke aus
unterschiedlichen Materialien her.

o rdumen den eigenen Arbeitsplatz und den Fachraum auf und saubern sie.

o denken mit Hilfestellung tber den Arbeitsprozess und das Arbeitsergebnis nach.

1.3 SICHERHEITS- UND ORDNUNGSPRINZIPIEN UMSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler... Die Schilerinnen und Schiiler...
e beachten Ordnungsprinzipien in Fachraumen und verhalten sich entsprechend. e beachten eine Fachraumordnung und verhalten sich entsprechend.
e wenden Sicherheitsbestimmungen altersgeman an. o halten sich an Sicherheitsbestimmungen.

1.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

1.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schller...

¢ holen Informationen ein, fragen gezielt nach
und verwenden Fachsprache. (Sprechen in
Lernsituationen)

¢ sprechen héflich, verstandlich und
situationsangemessen, tragen Konflikte mit
sprachlichen Mitteln aus. (Sprechen in sozialen
Situationen)

o verstehen Arbeitsanweisungen und flhren sie
aus. (Zuhoérkompetenz)
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WERKEN UND GESTALTEN

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 2:

GESTALTUNG

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
bzw. zweijahrigen Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die
Lehrkraft in padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten
Lernausgangslage sowie des individuellen Férderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw.
des einzelnen Schilers. Die Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und
Schiler anhand der Inhalte im Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des
schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 2: GESTALTUNG

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-6

2.2 FARBGESTALTUNG UND FORMGEBUNG DURCHFUHREN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...

zeigen ihre Vorstellung zur Realisierung einer Gestaltungsaufgabe.
setzen Gestaltungskriterien aufgabenbezogen um.
beschreiben einfache Zusammenhange der
Farbegestaltung um.

gestalten unterschiedliche Materialien wie Papier, Textilien, Naturmaterialien, Ton, Holz und
Metallfolie farblich.

gestalten aus den Naturmaterialien Papier, Textilien, Ton, Holz und Metallfolie unter
Verwendung geeigneter Werkzeuge und Arbeitstechniken ein Werkstlick nach individuellen
Madglichkeiten.

prasentieren Werkstlicke und Arbeitsergebnisse und beurteilen unter BerUcksichtigung der
erlernten Kriterien zur Werkbetrachtung.

Farbenlehre und setzen diese bei der

Die Schulerinnen und Schiler...

zeigen ihre Vorstellung von der Realisierung einer Gestaltungsaufgabe.

setzen Gestaltungskriterien aufgabenbezogen um.

setzen Zusammenhange der Farbenlehre bei der Farbgestaltung um.

gestalten unterschiedliche Materialien wie Papier, Textilien, Naturmaterialien, Ton, Holz und
Metallfolie entsprechend der Materialeigenschaften farblich.

gestalten aus den Naturmaterialien, Papier, Textilien, Ton, Holz und Metallfolie unter
Verwendung geeigneter Werkzeuge und Arbeitstechniken ein Werkstlick nach individuellen
Maoglichkeiten.

prasentieren Werkstlcke und Arbeitsergebnisse und beurteilen diese unter Berlcksichtigung
der erlernten Kriterien zur Werkbetrachtung.

2.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

Die Schilerinnen und Schiiler...

e halten vereinbarte Gesprachsregeln ein.
(Gesprachsbereitschaft und
Gesprachssicherheit)

o erklaren Aufgabenstellungen, verbalisieren
Vorwissen, holen Informationen ein und geben
diese weiter, fragen gezielt nach und
prasentieren eigene Werkstlcke. (Sprechen in
Lernsituationen)

o fUhren komplexe Arbeitsanweisungen aus.
(Sprach- und Anweisungsverstandnis)

¢ benennen Gegenstdnde, Symbole und Bilder
richtig und verwenden Fachbegriffe.
(Wortschatz)

2.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE
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WERKEN UND GESTALTEN

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 3:

WERKZEUGE, GERATE UND MASCHINEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
bzw. zweijahrigen Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die
Lehrkraft in padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten
Lernausgangslage sowie des individuellen Férderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw.
des einzelnen Schilers. Die Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und
Schiler anhand der Inhalte im Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des
schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 3: WERKZEUGE, GERATE UND MASCHINEN

Jahrgangsstufen 1-4 Jahrgangsstufen 5-6

3.2 MATERIALIEN VERWENDEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schler... Die Schilerinnen und Schdller...
e« nehmen Eigenschaften und Eigenarten verschiedener Materialien mit allen Sinnen wahr, o wahlen Materialien funktions- und zweckbezogen aus und ver- bzw. bearbeiten sie.
unterscheiden und beschreiben sie.
e berichten Uber Herkunft und Entstehung der Materialien.
e wenden Grundsatze im Umgang mit Materialien an.

3.3 WERKZEUGE UND GERATE EINSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND 3.3 WERKZEUGE UND GERATE BENUTZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN] ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]
Die Schulerinnen und Schiiler... Die Schulerinnen und Schiiler...
e benennen Werkzeuge und ordnen sie den passenden Materialien zu. o wahlen Werkzeuge aufgaben- und materialbezogen aus und setzen sie weitgehend selbstandig
o setzen Werkzeuge fachgerecht ein. ein.
o beachten Sicherheitsaspekte im Umgang mit Werkzeugen. e wahlen aus einem erweiterten Werkzeugangebot aus.
e sdubern und pflegen Werkzeuge. e begrinden und beachten Sicherheitsaspekte im Umgang mit Werkzeugen.

e saubern und pflegen Werkzeuge fachgerecht.

3.4 GERATE UND MASCHINEN EINSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schiilerinnen und Schiiler...
e bedienen elektrische Gerdte und Maschinen nach dem Stand der Technik.
e beschreiben und beachten die Sicherheitsvorschriften im Umgang mit Maschinen.
e wenden den Aufbau und die Funktionsweise des Stromkreises an.
e sdubern und pflegen Gerate und Maschinen sachgerecht.

3.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

3.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schilerinnen und Schdiler...

e verstehen und beachten zentrale Inhalte und
Vorschriften im Umgang mit Werkzeugen,
Geraten und Maschinen. (Zuhérkompetenz)

o verbalisieren komplexe Handlungsschritte im
Umgang mit Werkzeugen und Maschinen.
(Sprechen in Lernsituationen)

e flihren Anweisungen aus, ohne andere
nachzuahmen oder nachzufragen. (Sprach- und
Anweisungsverstandnis)
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https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195891/fachlehrplaene/foerderschule/1/werken-und-gestalten/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195893/fachlehrplaene/foerderschule/1/werken-und-gestalten/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195893/fachlehrplaene/foerderschule/1/werken-und-gestalten/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/196044/fachlehrplaene/foerderschule/5/werken-und-gestalten/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/196044/fachlehrplaene/foerderschule/5/werken-und-gestalten/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/196045/fachlehrplaene/foerderschule/5/werken-und-gestalten/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/196045/fachlehrplaene/foerderschule/5/werken-und-gestalten/foerderschwerpunkt/lernen

WERKEN UND GESTALTEN

FACHKOMPETENZEN UND ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN IM

LERNBEREICH 4:

TECHNISCHES ZEICHNEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines vier- bzw. funfjahrigen
bzw. zweijahrigen Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die
Lehrkraft in padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten
Lernausgangslage sowie des individuellen Férderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw.
des einzelnen Schilers. Die Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und
Schiler anhand der Inhalte im Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des
schulinternen Curriculums.
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LERNBEREICH 4: TECHNISCHES ZEICHNEN

Jahrgangsstufen 1-4

Jahrgangsstufen 5-6

4.2 ZEICHENWERKZEUGE UND ZEICHENMATERIAL EINSETZEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schulerinnen und Schiler...
e verwenden sachgerecht grundlegende Zeichenwerkzeuge, z. B. Bleistift, Buntstift, Radiergummi
und Spitzer.
« benutzen ein Lineal zum Abmessen und zum An- und Ubertragen von Strecken.
e gehen mit L&ngenmaBen um.

4.2 SKIZZEN UND ZEICHNUNGEN ANFERTIGEN [DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMABNAHMEN]

Die Schilerinnen und Schiiler...
o verwenden Zeichenwerkzeuge und Zeichenmaterial.
e gehen mit geometrischen Figuren und Symmetrie um.
o entnehmen Details aus einer einfachen technischen Zeichnung.
o skizzieren einfache Werkstiicke oder Werkstickteile auf Papier.

4.1 ENTWICKLUNGSBEZOGENE KOMPETENZEN

4.1.3 KOMMUNIKATION UND SPRACHE

Die Schulerinnen und Schiler...
¢ horen aktiv zu und fragen gezielt nach.
(Zuhérkompetenz)

¢ holen Informationen ein und prasentieren
Lésungswege. (Sprechen in Lernsituationen)

¢ verstehen Fachbegriffe und zentrale Inhalte und
handeln gemaBl den Anweisungen. (Sprach-
und Anweisungsverstandnis)

¢ verwenden Fachbegriffe und benennen
Symbole, Bilder und Gegenstéande richtig.
(Wortschatz)
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https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195909/fachlehrplaene/foerderschule/1/werken-und-gestalten/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/195909/fachlehrplaene/foerderschule/1/werken-und-gestalten/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/196037/fachlehrplaene/foerderschule/5/werken-und-gestalten/foerderschwerpunkt/lernen
https://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/material/lernbereich/196037/fachlehrplaene/foerderschule/5/werken-und-gestalten/foerderschwerpunkt/lernen

WERKEN UND GESTALTEN

LERNBEREICH 5:

METHODENKOMPETENZEN

Die aufgefihrten Kompetenzen beschreiben das Ergebnis eines sechs- bzw.
siebenjahrigen Lernprozesses. Die Auswahl der angestrebten Kompetenzen trifft die
Lehrkraft in p&dagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten
Lernausgangslage sowie des individuellen Férderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw.
des einzelnen Schilers. Die Kompetenzerwartungen entwickeln die Schilerinnen und
Schuler anhand der Inhalte im Lehrplan der Grundschule bzw. auf der Grundlage des
schulinternen Curriculums.
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1 LERNBEREICH 5: METHODENKOMPETENZEN

Jahrgangsstufen 1-6

5.1 FACHSPEZIFISCHE METHODEN GEWINNEN UND ANWENDEN

Die Schilerinnen und Schiiler...
o wenden Gestaltungskriterien von Arbeitsplatzen und Arbeitsprozessen an.
e beobachten und flihren Arbeitsablaufe genau und zielgerichtet aus, z. B. beim Einsatz von Werkzeugen und Geréaten, bei der Lebensmittelverarbeitung.
e wenden die Handlungsschritte flr Erprobungen mit Werkzeugen, Geraten, Materialien und Lebensmitteln an.
e lesen und nutzen Arbeitsanleitungen, Skizzen und Handzeichnungen oder Rezepte als Unterstiitzung beim Umsetzung der Anwendungsaufgabe.
e nutzen die Fehleranalyse als Methode zum Erkennen der richtigen Arbeitsweise.
e wenden Ordnungsprinzipien und Sicherheitsbestimmungen an.
o arbeiten 6konomisch.
e beachten 6kologische Aspekte.
e wenden Inhalte aus anderen Fachern in neuen Zusammenhangen an und vertiefen diese.

5.2 SICH UBER ARBEITSPROZESSE UND ARBEITSERGEBNISSE AUSTAUSCHEN

Die Schilerinnen und Schdler...
o tauschen sich Uber Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse adaquat aus, indem sie Fachbegriffe sicher verwenden, z. B. Bezeichnungen fur die verschiedenen Materialien, Werkzeuge, Gerate,
Arbeitstechniken und Arbeitsschritte.
e kommunizieren, indem sie Beobachtungen und Gedanken Uber Arbeitsergebnisse verstandlich, zusammenhangend und wertschatzend au3ern.
e nutzen Techniken flr eine wirkungsvolle Prasentation von Arbeitsergebnissen.

5.3 UBER ARBEITSPROZESSE UND ERGEBNISSE REFLEKTIEREN

Die Schilerinnen und Schdiler...
o schatzen die eigene Arbeit selbstkritisch ein.
« hinterfragen kritisch die Handlungsschritte und Arbeitsprozesse einer praktischen Aufgabe.

5.4 EIGNUNG FUR BERUFSFELDER UND INDIVIDUELLE BERUFLICHE PERSPEKTIVEN EINSCHATZEN

Die Schalerinnen und Schdler...
o schéatzen ihre Eignung fir Berufsfelder realistisch ein, indem sie eigene Interessen und
Fahigkeiten in Bezug zu den Anforderungen der Berufsfelder kritisch hinterfragen.
o denken Uber realistische Berufsziele nach.
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